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ONsOz

1960’lardan itibaren farkli toplumsal gruplarin siyasal, kiiltiirel ve ekonomik taleplerinin kamusal alana
yansimasiyla birlikte ulus-devletlerin biitiinciil politikalani sarsilmaya baslamistir. Bilhassa, tek tip bir
ulusal kimlik ve ulusal dil birligi yaratma ydniindeki dayatmaci pratikler ciddi bir itirazla karsilasmistir.

Bugiine kadar merkezden uzak tutulan ve etnik, dilsel ve dinsel agidan egemen cogunluktan farkli olan
gruplar, kendi kimliklerini ve kiiltiirlerini korumaya yénelik talepleri dile getirmeye baslamislardr.

Bu talepler, Tiirkiye'de de yansimasini bulmugstur. Cumhuriyet rejiminin dil, din ve etnik kdken
bakimindan aralarinda farkliliklar bulunan herkese standart bir kimlik ve yasam tarzi dayatan
vatandaglik anlayisi, 1980°li yillarin ikinci yarisindan itibaren ciddi itirazlarla karsilasmistir. Ozellikle 1980
darbesinin yarattig1 baskinin kismen gevsemesiyle birlikte, Tiirkiye'de resmi séylem tarafindan belirlenmis
ulusal kimlige zarar verdikleri diisiiniilen etnik ve dinf gruplar, toplumsal diizeyde daha ¢ok goriinmeye,
konusmaya ve siyasete katilmaya basladilar. Kendilerini devlet tarafindan tarif edilen makbul kimlik
icinde bulmayan gruplar, farklihiklarinin toplumsal alanda kabul edilmesine ve korunmasina dair talepleri
giindeme tasidilar. Kadinlar, erkek egemen kiiltiire baskaldirdilar ve cinsiyetgilige dayali ayrimciliga karsi
tiirlii miicadele yontemlerine basvurdular. Escinseller, cinsel yonelimlerinden dolayr maruz kaldiklari ¢cesitli
baskilara dikkat cektiler, cinsel kimlikleriyle hem 6zel hem de kamusal alanda esit bir vatandas olmanin
miicadelesini yiiriittiiler. islami kesimler, ézellikle kadinlarin bagértiisii nedeniyle hak mahrumiyetine
ugramamasini saglamak ve cocuklarini kendi inanglarina uygun yetistirmek ydniindeki talepleriyle
giindeme miidahil oldular. Aleviler, rejimin Siinni karakterine karsi ¢iktilar ve okullarda zorunlu din
dersinin kaldirilmasi icin hem siyasi hem de hukuki yollan zorladilar. Gayrimiislimler, gerek gecmiste,
gerekse bugiin ugradiklari ayrimciligin bir muhasebesinin yapiimasi ve ayrimciliktan kaynakli mevcut
sorunlarinin giderilmesi geregini dile getirdiler.

Zaman icerisinde cesitlenen ve artan bu talepler arasinda belirleyici éneme sahip olanlardan biri de,
Kiirtlerin kendi etnik ve kiiltiirel kimliklerinin taninmasi talebidir. Bu kapsamda iizerinde en ¢ok durulan
ve kiiltiirel haklarin agirlikli  bir béliimiinii olusturan talep, anadilinin —Kiirtcenin— egitimde
kullanilmasidir. Kiirtler bu yondeki taleplerini —genel olarak— li¢ esasa dayandirmaktadirlar:

Birincisi, egitimde anadilinin kullanilmasinin bir insan hakki oldugudur. Cagdas hukukun cercevesini ¢izen
bircok metin, insanlarin kendi dillerinde egitim yapmalarini bir hak olarak belirler ve bunu devletlerin
biitiin vatandaglarina esit hizmet etme yiikiimliiliigiiniin de bir geredi olarak sayar. Dolayisiyla devletlere
diisen, bu hakkin geregini yerine getirmeye ¢calismalanidir. Tiirkiye'de ise devlet, cumhuriyet tarihi boyunca
Kiirtceyi dilsel ve ulusal biitiinliige bir tehdit olarak gérmiis ve inkdr etmistir. Kiirtcenin halen bir tehdit
olarak algilanmasi ise, ulus-devlet modelinin tartisildigr giiniimiizde anakronik bir durumdur. Artik
yapilmasi gereken, Tiirkiye’nin gecmisteki politikasindan vazge¢mesi ve Kiirtgenin egitimde kullaniimasi
icin gerekli sartlari hazirlamasidir.



ikincisi, egitimde anadilinin kullaniimasi, Kiirt dilinin korunmasi ve gelistirilmesi icin “olmazsa olmaz”dr.
Dil sadece bir iletisim araci defildir; ayni zamanda bir kiiltiiriin de tagsiyicisidir. Bu nedenle kiiltiiriin gelisip
serpilmesi dilin kullanimiyla dogrudan baglantilidir. Egitimde kullanilan bir dil, siirekli olarak kendini
yeniler, hayatin her alaninda meydana gelen degisimlere kendini uyarlar, yeni kavramlar bulur, diger
dillerle etkilesime girer ve giderek daha zengin bir icerige kavusur. Buna karsilik egitimde ve kamusal
alanda kullanilmasi yasaklanan bir dil, giindelik yasama hapsolur ve giin gectikce zayiflayip yoksullasir.
Bugiin Kiirtgce boyle bir tehlike ile karsi karsiyadir ve bu tehlikeyi bertaraf etmenin yolu, Kiirtcenin
egitimde kullaniimasini saglamaktan gecmektedir.

Ugiinciisii, Kiirtcenin egitimde kullaniimasi, Tiirkiye'nin en &nemli meselelerinden biri olan Kiirt
meselesinin ¢oziimiine de pozitif bir katki yapacaktir. Farkl Kiirt siyasal gevreleri, Kiirt meselesinin
¢oziimiine dair birbirinden son derece farkli perspektiflere sahiptir. Ama denilebilir ki biitiin Kiirt
hareketlerinin lizerinde uzlastiklari nokta, Kiirtcenin egitimde kullaniimasinin vazgecilmezligidir. Aslinda
editimde Kiirtgenin kullanilmasi, sadece Kiirt siyasal cevreleri ve sivil hareketlerinin degil, Kiirt meselesinin
demokratik yollarla ¢oziilmesi ydniinde goriis bildiren herkesin lizerinde uzlagtigi bir konudur. Bilhassa
egitimbilim, dilbilim, gelisim psikolojisi alanlarinda ¢alisan akademisyenlerin bulgulan bu gereklilige isaret
etmektedir.

Bu ¢alisma, sézii edilen gereklilik ve taleplerden yola ¢ikilarak hazirlanmistir. Calismada amag, efitimde
Kiirtcenin kullanilmamasinin yarattigr siyasal, toplumsal, ekonomik, psikolojik, egitimsel ve dilsel
tahribatlan ortaya koymak ve bu tahribatlari ortadan kaldirmaya yonelik tedbirlerin gelistirilmesine
katki sunmaktir.

Calismanin ilk iki béliimiinde, meselenin teorik ve tarihsel arka plani ortaya konulmaya ¢alisilmistir.
Oncelikle, egitimde anadilinin kullanilmasinin engellenmesi ile ulus-devletlerin dil ve egitim politikalari
arasindaki baglanti iizerinde durulmustur. Akabinde, Tiirkiye’de bu sorunun dogmasina ve biiyiimesine
sebep olan temel unsurun, Tiirkiye Cumhuriyeti’'nin tek bir etnik kimlige dayanan ulusal bir kimlik insa
etmeye ydnelik politikasi oldugu tespiti yapilmistir. Farkliliklari yok sayan bu ulusal kimligin egitim ve dil
araciligiyla  topluma benimsetilmesinin ve bu yapilirken toplumdaki diger kimliklerin kamusal
goriiniirliiklerinin ortadan kaldirilmasinin yaray derinlestirdigine deginilmistir.

Calismanin ligiincii ve dordiincii béliimiinde, bir saha ¢alismasi ve bunun degerlendirilmesi yer
almaktadir. Egitimde Kiirtgenin kullanilmamasinin dgrenciler, dgretmenler ve velilerde nasil bir tahribata
yol actigr saha calismasiyla ortaya konulmaya calisiimistir. Bu baglamda, farkli dénemlerde ve yerlerde
okula baglamis ogrencilerle, hi¢ Tiirkge bilmeden okula baglayan dgrencilere dgretmenlik yapmis olan
Kiirtge bilen ve bilmeyen Ogretmenlerle ve son olarak da velilerle derinlemesine giriismeler yapilmistir.
Goriismelerden ¢ikan bulgular, daha oOnce yapilmis yerel ve uluslararasi ¢alismalarla ve kuramsal
tartismalarla birlikte ele alinip detayli bir sekilde tartisildiktan sonra ¢oziime yénelik Oneriler
sunulmusgtur.

Bu dnerilerin paralel bir okumasini yapmak igin besinci boliimde li¢ iilke Grnegi incelenmistir. Korsikaca-
Fransa, Bask¢a-Ispanya ve Uygurca-Cin drnekleri iizerinden yapilan incelemede, azinlik dillerinin egitimde
kullanilmasi ydniinde gelistirilen modeller, tarihsel ve politik baglamlari goz éniine alinarak tartisiimistir.
Bu tartisma, ayni zamanda, bu modellerin eksiklerini ve faydalarini tespit etmeyi amaglamaktadir. Bu
tespitlerin, Kiirtcenin egitimde kullaniimasi ydniinde gelistirilecek modellere esin vermesi temenni
edilmektedir.



BiRiNCi BOLUM

ULUS-DEVLET, EGITiM VE DiL

Giinlimiiz diinyasinda devletlerin yapilanma bi¢imleri biiyilik 6lclide modernitenin izlerini tasir.
Modernite, Avrupa kitasinda, 16. ve 18. ylizyillar arasinda ortaya ¢ikan ve toplumsal yasamin hemen
her alaninda buyiik capli degisimler meydana getiren bir siirectir. Modernlesme siireciyle birlikte
sanayilesmenin ve ekonomik iliskilerin metalagmasinin hizi artti, kapitalist ekonomiye gecildi,
sosyal isbolimi biyildi, bilimsel diisiince tarzlari yikseldi, siiratli bir kentlesme yasandi ve
demokratiklesmeye doniik cabalar yogunluk kazandi. Bu radikal degisim siireci, sosyal ve siyasal
kurumlarin bitiintiyle donlismesi sonucunu dogurdu. Boylelikle basta sosyal ve siyasal kurumlar
olmak tizere hicbir kurumun geleneksel orgiitlenme tarzini ve moderniteden dnceki konumunu
koruma sansi kalmadt."

Modernlesme sireci ile birlikte “devlet” yapilanmasi da degisti ve yeni bir hal aldi. Devlet,
topraklarini tek bir idare altinda toplayarak idari kapasitesini giiclendirdi, yonetime halkin
katilimini sagladi, egemenliginin hiikiim stirdigi sinirlari kesin bir sekilde belirledi. Kendisi disinda
siddet kullanabilecek giicleri tasfiye ederken kendisi yeni siddet bi¢im ve mekanizmalari yaratti.
Devletin modernligi, “merkezi bir gli¢” olmasina dayaniyordu; cografi, hukuki ve siyasi
merkezilesme sayesinde modern devlet, seleflerine kiyasla cok daha caydirici bir giice kavustu. Bu
gl¢, modern devleti, Avrupa kitasinda baslayan genel modernlik siirecinin diinyanin diger
bolgelerine tasinmasini saglayan unsurlardan biri haline getirdi. Ayrica, tastyiciligini yaptigi siirecle
birlikte modern devletin kendisi de zaman icinde evrensel bir model vasfini kazand:.”

Merkezilesme lizerinde yiikselen ve vergilerle finanse edilen modern devlet, toplumsal, ekonomik
ve kiiltlirel modernlesmenin gereklerini kendinden onceki siyasal yapilara oranla daha etkin ve
daha islevsel bir bicimde yerine getiriyordu. Daha oOnce tarih sahnesinde yer almis siyasi

"Samuel P. Huntington, Political Order in Changing Societies (London: Yale University Press, 1968), 142.
* Peter H. Merkl, Political Continuity and Change (New York: Harper&Row Publishers, 1972), 55.
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yapilanmalar ne mutlak sinirlarla birbirinden ayriliyor, ne de i¢ biitiinlesmeyi ve homojenlesmeyi
tesvik ediyordu. Feodal seckinler muazzam miktarda topragl denetimleri altinda tutmalarina
ragmen ancak asgari bir merkezi giice ve kisith bir giindelik hayati iretme kapasitesine sahiptiler.
imparatorluklarin tebaalarini vergiye baglama kudreti vardi ama kiiltiirel homojenligi tesis etme
gibi bir dertleri yoktu.? Oysa modern devletin kapladigi toprak net, bu toprak iizerindeki hakimiyeti
ise mutlakti. Bu durum, sinirlari kesin olarak belirlenmis topraklar Uzerinde yasayanlarin
kimliklerinin de bir kaliba d6kiilmesine ve séz konusu topraklar lizerinde ancak belirlenmis kimligi
tastyanlarin hak sahibi olduguna doniik bir egilimin dogmasina neden oldu. Boylelikle modern
devlet, “ulus” adi verilen bir bitilinle 6zdeslestirilmeye baslandi ve bir tahayyiil olarak yaratilan
“ulus”, devletin egemenliginin kaynag oldu.*

A. “ULUS-DEVLET” VE “ULUSAL KiMLIK"

Devletin “ulus” ile birlikte distintilmesi, modern devletin yikselisiyle birlikte olusan en &nemli
zihni ve yapisal degisimlerden biridir. Habermas'a gore, “devlet” ve “ulus” sozciiklerinin “ulus-
devlet” olarak birbiriyle kaynagmasi 18. yiizyilin sonlarindaki devrimlerden sonraya rastlar.® Heater
da, “ulus” kavraminin yerel baglamindan kopartilip “devlet” ile iliskili olarak dislintilmesinin 18.
ylizyildan sonraki bir gelisme oldugunu séyler.® Ulus ile devletin baglantilandiriimasi, “ulus”
denilen toplulugun devlet tarafindan bir insa faaliyetine tabi tutulmasini beraberinde getirir.
Devlet, ulusu isler ve ona bir siyasal kimlik kazandirir.

Ulusa bir kimlik kazandirma, ulus-devlet icin hayati bir gerekliliktir. Her ne kadar modern devlet
yapilanmasiyla birlikte devletler 6nceden sahip olmadiklari derecede bir idari ve cografi bitiinliige
kavustularsa da, bu yeterli degildi. idari ve cografi birligi tamamlayacak ve garanti altina alacak bir
kiiltiirel birlige ihtiya¢ vardi. Bu nedenle devlet, enerjisinin ve imkanlarinin 6nemli bir bélimini,
toplulugun yerel aidiyet baglarini asan ulusal aidiyet sembolleri yaratmaya ve bunlari kullanarak
kiiltiirel homojenligi saglamaya harcadi.

Kiilttirel farkhliklar torplilemek, toplulugun paylastigi etnik, dilsel ve dinsel “birlik” diislincesini
suirekli olarak islemek ve bdylece kiiltlirel bakimdan monolitik bir toplum yaratmak, biitiin ulus-
devletlerin oncelikli gayesi oldu. Devletin belli bir siyasal kimlik tasiyan bir ulus yaratmada
faydalandigi diistince ise milliyetgiliktir. Nitekim milliyetcilik, Avrupa’daki topluluklarin ulus-devlet
olarak orgiitlenmeye basladiklari 18. yilizyilldan sonra bir siyasal ideoloji olarak belirmistir.

Milliyetcilik ideolojisinin birtakim merkezi énermeleri bulunur. Smith’e gére bunlar dort tanedir:
Birincisi, diinyanin her biri kendi bireyselligi, tarihi ve kaderi olan milletlere béliinmis oldugu
iddiasidir. ikincisi, milletin bitiin toplumsal ve siyasi giiciin kaynagi olmasi ve millete bagliligin
diger biitiin sadakat baglarinin istiinde yer almasidir. Ugiinciisii, efer 6zgiir olmak istiyorlarsa
insanlarin bir milletle 6zdeslesmeleri zorunlulugudur. Ve doérdiinciisii de, diinyada baris ve
giivenligin hakim olmasi icin milletlerin 6zgiir ve giivenlik icinde bulunmalar geregidir.” Bu temel
dusuncelerden hareketle milliyetcilik, “millt birlik, milli kimlik, kardeslik” gibi kavramlar tretir ve

? Craig Calhoun, Milliyetcilik, Ceviri: Bilgen Stitclioglu (istanbul: istanbul Bilgi Universitesi Yayinlari, 2009), 93-94.

“ Benedict Anderson, Hayali Cemaatler, Ceviri: iskender Savasir (istanbul: Metis Yayinlari, 1993) Ayrica Vahap Coskun, Ulus-
Devletin Dontisiimii ve Megruluk Sorunu (Ankara: Liberte Yayinlari, 2009), 171-177.

> Jirgen Habermas, “Oteki” Olmak, “Oteki”yle Yasamak, Ceviri: 1lknur Aka (Istanbul: Yapi Kredi Yayinlari, 2002), 17-18.

® Derek Heater, Yurttashgin Kisa Tarihi, Ceviri: Meral Delikara Ust (Ankara: imge Kitabevi, 2007), 134.

” Anthony D. Smith, Milli Kimlik, Ceviri: Bahadir Sina Sener (istanbul: iletisim Yayinlari, 2004), 121.
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bu kavramlarin kamusal kullanimini miimkiin oldugunca yayginlastirarak toplulugun bu kavramlar
etrafinda kenetlenmesini saglamaya calisir.

Milliyetci ideolojide hedef, devletin politik birligini saglama almak, farkliliklardan yekpare bir biitiin
olusturmak ve ekonomik modernlesmeyi tamamlayabilmektir. Devletin biitiin olanaklari bu
amaclar icin seferber edilir. Blyik ordular olusturulur ve devlet biitcesini finanse etmek (zere
dogrudan vergi sistemine gecilir. Okul ve asker ocaklariyla toplumun genis kesimi sistemin
kapsama alanina girmeye baslar. Dilde, tarihte, sanatta ve giindelik yasantida tek bir gelenek
belirlenir veya yaratilir ve bu gelenege daha &nce var olan diger geleneklere karsi Ustiinlik
kazandirilir. Ulusal egitim kurumlari kurulur, standart diller dayatilir, sergiler ve miizeler kurulup
sanatsal faaliyetler desteklenir, ulusal kultur Gretimini saglamak igin ulusal bayraklar, marslar,
semboller ve gelenekler icat edilir.®

Bu tarzda yiirliyen tim yerel kimliklerin lzerinde homojen bir ulus kimligi olusturulmasi
siirecinde hdkim sinif ve bu sinifin kiltiir ve kurumlari belirleyici bir dneme sahip olur. Ulusal
biling seckinler tarafindan olusturularak kitlelere farkli kanallar araciligiyla aktarilir. Siradan
insanlardan beklenen ve talep edilen, hakim ve egitimli siniflarca belirlenen kiiltiir ve kurumlarla
ozdeslesmeleri veya bunlarla ¢ok agik uyusmazhga diismekten imtina etmeleridir; uluslasma bunu
gerektirir. Bu baglamda milliyetciligin tarihsel islevi, aile, cemaat, asiret gibi alt-kimliklerin devletin
biitiinselligini engellemesine mani olmak icin tiim bu kimliklerin lizerinde bir “list-ulusal kimlik”
insa etmek ve bu ist-kimligi insanlarin baghhiginin odak noktasi yapmaktir.®

B. ULUS iNSA ETME SURECINDE EGiTiM VE DiL

»10

1800’lerden itibaren, Tilly'nin “pekismis devlet”™ dedigi devasa bir glice haiz merkezi bir
organizasyon tarafindan yiritilen uluslasma sireci, ulusun dogal bir olusum degil, tersine
kurgulanan ve icat edilen bir yapi olduguna isaret eder. Aralarinda farkliliklar bulunan ve gevsek
baglarla birbirine baglanmis topluluklardan bir “birlik” olusturmak igin “ulus”un tahayyil edilmesi

ve insa edilmesi gerekir.

Milliyetcilik bir ulus insa etme doktrinidir. Milliyetcilige gore, siyasal yonetimin dogal ve en uygun
toplumsal birimi ulustur ve her ulus da kendi kaderini tayin etme hakkina sahiptir. Bir bagka
anlatimla, siyasal orgitlenmenin ideal bicimi ulus-devlettir ve her egemen devletin de tek bir
ulusu olmalidir.” Bu nedenle, her milliyetcilik bir ulus tanimina ihtiyag duyar. Ne var ki, gercekte
nerede ve ne zaman bir ulusun var oldugunu kesin bir sekilde ortaya koyacak objektif bir ol¢iit
bulunmadigindan herkes tarafindan kabul edilebilecek bir ulus tanimina ulagsmak da son derece
glctir. Bu durumda milliyetci ideolojide ulus, genellikle “ortak bir kiltlir” ve “dil’e referansla
tanimlanir. Ayrica tarih, gelenekler, din ve etnisite gibi unsurlarin ortaklig veya paylasiimasi da
ulus olmanin isareti sayilir. Milliyetcilik, tim bu unsurlari ortak bir aidiyet duygusu yaratilmasini
saglayan araglar olarak degerlendirir ve devlet destekli mekanizmalarin yardimiyla amaca uygun bir
sekilde isler ve ulusal kimlikleri bilingli olarak yaratmaya calisir. Buna millet olusturma / ulus insa
etme (nation-building) denir.

¢ Charles Tilly, Avrupa’da Devrimler 1492-1992, Ceviri: Ozden Arikan (istanbul: Yeni Binyil Yayinlan), 59-60.

°Y. Furkan Sen, Globallesme Siirecinde Milliyetgilik Trendleri ve Ulus Devlet (Ankara: Yargi Yayinevi, 2004), 37-38.
" Tilly, Avrupa’da Devrimler, 61.

" Mustafa Erdogan, “Milliyetcilik ideolojisine Dair,” Liberal Diisiince, Sayi 15 ( Yaz 1999): 90.
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Tarihsel sireg icerisinde ulus olusturma deneyimleri incelendiginde, biitiin devletlerin ulusu
kurgular ve kurarken benzer araglardan istifade ettigi goriilir. Bunlardan —bu calismanin
konusunu olusturan— dil ve egitim biiyilik bir 6nem tasir.

1. Dil

Dil, gerek birey, gerek toplum acisindan temel referans noktalarindan biri, hatta belki en
onemlisidir. Zira dil, hem bireyin kimliginin bicimlenmesinde en dnemli rollerden birine sahiptir,
hem de toplumsal biitiinlesmenin —olumlu ya da olumsuz yénde- sekillenmesinde énemli iglevler
tstlenir. insanlik tarihinde dilin siyasi amaclarla kullanilmasina ancak modern zamanlarda
rastlanmaktadir. Dilin siyasetin konusu ve amaci olmasi, milliyetcilik akimlarinin dogusuna
paraleldir.” Dilin tagidifi 6nem nedeniyle, milliyetci ideoloji, kamusal alani tasarimlamak amaciyla
dile miidahalelerde bulunmustur.

Milliyetcilik ve onun devlet modeli olan ulus-devlet, dilde birlige 6zel bir nem atfeder. Dilin iki
basat vurgusu vardir: Bir kere dil, her seyden 6nce bir semboldiir; millet kurgusundaki ortak
kimligin semboliidir. “Biz” olma bilincinin sembolldir. Ulus-devletin “biz” olma bilincinin
toplumda yer etmesi, ancak iilke i¢inde tek bir dilin konusulmasiyla mimkiin kilinabilir. Farkh
“yerel” dilleri konusan insanlar ayni “ulusal” dili konusmaya ve anlamaya basladiklarinda,
milliyetciligin sloganlari ve umdeleri toplumsal tabakalarda daha cabuk yerlesir. Seckinlerin ve
siradan insanlarin ayni dili kullanmalari, bu kesimlerin genel &6zlem ve duygular etrafinda
kenetlenip bir araya gelmelerini ve gerektiginde ayni amag i¢in birlikte hareket etmelerini saglar.
Dil birligi sadece politik ve kiiltiirel bir 6nem tasimaz, ayni zamanda ekonomik ve pratik bir
gereksinime de karsilik gelir. Zira dlke icinde ulusal bir ekonominin olusmasi ve varhgini devam
ettirebilmesi icin iilke capinda ayni dilin gecerli olmasina ihtiyac vardir.”

ikincisi, dil bir aractir; farkl etnik kimlige ve dile sahip olan, ama ayni “ulus”tan olduklari varsayilan
nifusu degistirmenin ve donustirmenin aracidir. Bu aracin kullaniminin etkinligi ve yayginhgi
arttikca, farkliliklarin térpiilenmesi ve buna karsin milliyetcilik umdelerini esas alan standart bir
dilin ve kiiltiiriin iiretimi (ve yeniden iiretimi) kacinilmaz olur. ilk dénem ulus-devletlerde
yurttashk ile dil arasinda bir baglanti kurulmustu. Yurttashk ile milliyetciligin ortak bir dil
tizerinden birbirine baglanmasinin yetkin bir anlatimini John Stuart Mill'de bulmak miimkiindir:

“Farkli milliyetlerden olusan bir lilkede Ozgiir kurumlarin var olmasi neredeyse imkansizdir. Yurttashk
duygusundan yoksun insanlar arasinda, ozellikle de farkli dillerde okuyor ve konusuyorlarsa, temsili bir
hiikiimetin olugsmasi icin gerekli yekpare bir kamuoyu olusamaz.”™

Mill'in bu sozleri yazdigi dénemde ii¢ bliylik Avrupa iilkesinde bir dil birligi s6z konusu degildi ve
lilke sathinda cok farkli diller konusuluyordu. italya siyasi birligini gerceklestirdiginde iilkenin
sadece yiizde 2'sinin italyanca konustugu tahmin ediliyordu. Fransa'da 1789'da niifusun yarisinin tek

" Ozlem Eraydin Virtanen, “Dil Politikalarinin Milliyetcilik Hareketlerindeki Tarihsel Kékenleri,” icinde: Avrupa Birligi Siirecinde
Dil Haklari, Ed: Ebru Uzpeder (istanbul: Helsinki Yurttaslar Dernegi Yayini, 2003), 19.

® Dil birliginin ekonomik, politik ve kiiltirel birlik icin kullaniimasinin ayrintili bir analizi icin bakiniz: Anderson, Hayali
Cemaatler, 62-63.

" Aktaran: Heater, Yurttaghgin Kisa Tarihi, 136.

13



kelime dahi Fransizca konusamadigina yénelik veriler mevcuttur.” Oyle ki, 1794’te Kamu Giivenligi
Komitesi Uyelerinden Barére, bu can sikici durumdan su sozlerle sikdyet ediyordu:

“Yurttaglar! Ozgiir bir halkin dili herkes icin tek ve ayni olmahldir... Oyle gérdiik ki, Bas-Breton denilen
Bask lehgesi, Alman ve italyan dilleri, bagnazlik ve batil inancin héakimiyetini siirekli kilmis... Devrimin
dokuz Bakanliga niifuzunu engellemis ve Fransa’nin diismanlarina yaramistir... Fransiz dilini ogreterek bu
papazlar imparatorlugunu ortadan kaldirin... Yurttaglari ulusal dillerinden bihaber birakmak vatana
ihanettir.”

Ayni dénemde Alman imparatorlufu da Leh, Fransiz ve Dan dilini konusanlari Almanlastirma
politikasi glidliyordu. Almanya’nin birlige ulastigi sirada Almanca konusanlarin yiizde 17 oraninda
oldugu tahmin edilir. Hobsbawm, Almanlarin ve italyanlarin dile diger ulus-devletlerden daha
biiyiik bir anlam bictiklerini ifade eder. Ona gére, Almanlar ve italyanlar kendi milli dillerine —
ornegin ingilizce okuyup yazanlarin ingilizceye verdikleri 6nemden— ¢ok daha biiyiik bir deger
veriyorlardi: “Alman ve italyan liberal orta siniflarin géziinde dil, birlesik bir milli devletin yaratiimasinda
temel Gnemde bir argiiman sagliyordu.””

Dilin hem bir sembol hem de bir ara¢ olmasi nedeniyle her ulus-devlet, toplumsal dénlisimiin
arzulanan tekci-standart dogrultuda seyretmesini saglamak icin dile karisir. Dil ydnetilir,
yonlendirilir ve hatta yeniden yaratilir. Herkesin bu ulusal dili konusmasi igin cesitli mekanizmalara
bagvurulur. Bu meyanda tim devlet faaliyetlerinin tek dilden yiritilmesine baslanir ve ilke iginde
farkh dili konusanlara secilmis olan dil dayatilir.

Gerek “statli planlamasi” gerek de “corpus planlamasi” yoluyla hem farkh diller arasindaki iliskiler
belirlenir hem de dil i¢ci dizenlemeler yeni bastan yap|||r.18 Boylelikle dilbilgisinin kurallar
belirlenir, kelime haznesine ulusal bir nitelik ve icerik kazandirilir. Bazi dillerin, belirli kelimelerin
ve kavramlarin yasaklanmasi yoluna gidilirken, secilmis olan dilin korunmasi ve gelistirilmesi icin
bilimsel calismalar yapilir, kurumlar olusturulur. Bitiin bu uygulamalar, ulus-devletin niifusu
donistiirme projesine paralel olarak gelismistir.

Dil, milliyetciligin kamusal alani sekillendirmek amaciyla her daim miidahalede bulundugu ve idare
ettigi bir kiiltiirel 6ge oldu. Ulus kurgusunda dil bir yandan ortak kimligin ve “bizlik” bilincinin bir
gostergesi ve ispati sayildi; diger yandan ise bu kurgunun siyasi pratige dokildigiu durumlarda
ulus-devlete mensup niifusu donistiirmek yolunda asli bir arag olarak kullanildi.

2. Egitim
Tilly, ulus-devleti diger devlet modellerinden ayiran en &nemli 6zelliklerden biri olarak, ulus-
devletin tek-tip dil, kiltlirel uygulamalar ve standartlasmis bir egitim sistemi dayatma yolunda
emsali goriilmemis bir cabaya girmesini gosterir.” Gercekten de egitimi tek-tiplestirip zorunlu hale
getirmek ulus ingasinin en 6nemli adimidir. Clinkli ulus-devletin temel iddiasi, bir iilke halkinin

* Ornegin Wright, o tarihlerde 31 milyonluk Fransa nifusunun sadece 3 milyonunun anadilinin Fransizca oldugunu, bir diger 3
milyonun ise Fransizcaya hakimiyetinin sinirli oldugunu belirtiyor. Sue Wright, Language Policy and Language Planning —From
Nationalism to Globalisation (New York: Palgrave MacMillan, 2004), 31.

*® Heater, Yurttaghgin Kisa Tarihi, 136-137.

" Eric J. Hobsbawm, 1780'den Giiniimiize Milletler ve Milliyetcilik, Ceviri: Osman Akinhay (istanbul: Ayrinti Yayinlari, 1995), 127.

*® Ronald Wardhaugh, An Introduction to Sociolinguistics (Blackwell, 2009), 378-383.

" Tilly, Avrupa’da Devrimler, 61-62.
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toplumsal olarak biitiinlesik ve anlamli bir biitiin oldugu iddiasidir.”® Bu iddia ancak etkin bir
egitim ve okul ile hayata gegirilebilir.

Zorunlu egitim, diger mekanizmalara oranla uluslasmada daha etkindir. Ozellikle ilk dénemlerde,
yeni ulusal degerlerin halk arasinda gecerli ve yaygin olan dinsel degerler ve geleneklerle rekabet
edebilme giicli yoktu. Zorunlu egitim, ulus-devletce belirlenen degerler ve amaclar dogrultusunda
yurttaslarin endoktrine edilmesine hizmet etti ve zamanla s6z konusu deger ve amaclarin kitleler
tarafindan igsellestirilmesini sagladi.

Fransiz deneyimi, zorunlu egitim ve okulun uluslagma siirecindeki merkezi rolliniin anlasiimasi
icin iyi bir ornektir. Fransa’da okulda verilen egitimin iki misyonu vardir: Biri, Cumhuriyeti tarihin
bir ucuna yerlestirip ilkenin ge¢miste bitlin ayrililiklarin Ustesinden gelen bir bitlinlesme
yeteneginin oldugunu yurttaslarin zihnine yerlegtirme gayesidir. ikincisi ise insanlar 6zgiir yargida
bulunabilmelerini saglayacak yetilerle donatmaktir. Boylece kendisini sinirlayan yerel ve dinsel
baglardan siyrilan insan hem kararlarini kendisi almis, hem de kendisine benzeyen diger esit
yurttaslarla birlikte genel iradeyi dile getirmis olur.”

Turkiye’de okullarda verilen egitimin de benzer amaglari tasidigini soylemek mimkindir. Tirk
egitim sisteminde de, ulusal tarih 1919'da Atatiirk’iin Samsun’a cikisi ile baslatilir, Cumhuriyetin
tlirlu badireler atlatildiktan sonra binbir giicliikle kuruldugu anlatilir ve yurttaslara bugiin sahip
olduklari her seyi Cumhuriyete ve kurucusuna borclu olduklari belletilir. Keza yurttaslara
Cumhuriyetci degerlere sadakat gostermenin en biyilik erdem oldugu o0gretilir, onlardan
Cumbhuriyetgi ideoloji dogrultusunda hareket etmeleri beklenir.

Okulda verilen zorunlu egitimde her disiplin belli degerlerin tasiyicisidir. Ornegin tarihin gérevi,
ulus-devletin oncelikli ihtiyact olan ulusal kimligin yaratilmasina katkida bulunmaktir. Ulusal
kimligin olusturulmasinda ilk yapilmasi gereken ise, ortak bir bellegin imal edilmesidir. Ulus-devlet
nasil bir tarihsel bellege ihtiya¢ duyuyorsa, tarih 6gretimi de buna gére dizayn edilir; halki olumsuz
etkileyecegi diisiiniilen olaylar ya kiiciik dokundurmalarla gegistirilir, ya gérmezden gelinir ya da
carpitihr. Bellek icin elzem oldugu disiinlilen olaylar ise tiim detaylariyla anlatilir, gerekirse
abartilir.

Turkiye'deki tarih 6gretimini inceleyen Copeaux, tarihsel anlatinin yalnizca tarihi tanitmayi hedef
almadiginin, ayni zamanda “toprak”, “tereke” ve “sehitler” lzerinden ge¢misle duygusal bir bag
yaratmayi amacladiginin altini gizer.”” Tarihin 6gretilmesi yurttashk sorunuyla dogrudan iliski icine
sokulur. Ogrencilere bu topragin atalarinin kani pahasina kazanilmis oldugu, bu nedenle de biiyiik
deger tagiyan bir mirasa sahip olduklan diisiincesi asilanir. Ogrencilerden, hem atalarina minnet
duymalari hem de gelecek kusaklardan da kendilerini sorumlu hissetmeleri istenir ve bu istek,
tarih kitaplarinin icine yerlestirilmis soézciiklerle somutlastirilir.

Tirk olmanin —Osmanli imparatorlugu’nun yikilmasiyla kirilan— gururunu onarmak zorunlulugu,
gok eskiye dayanan bir ortak ge¢mis vurgusu, devasa blyukliikte bir toprak hakimiyeti fikrine

*® Calhoun, Milliyetcilik, 107.

* Dominique Borne, “Fransiz Egitim Sisteminde Tarih, Cografya ve Yurttaghk Bilgisi Tasarimi ve Bu Tasarimin Yurttag
Olusumuna Katkisi,” iginde: Dersimiz Yurttaslik, Ed: Turhan Ilgaz (istanbul: Kesit Yayincilik, 1998), 158-159.

* Etienne Copeaux, “Turkiye'de Tarih Ogretimi ve Yurttashk,” icinde: Dersimiz Yurttaglik, Ed: Turhan llgaz (istanbul: Kesit
Yayincilik, 1998), 169 vd.
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dayanan (“Adriyatik'ten Cin Seddi'ne kadar”) betimlemelerin sikligi ve devlet kurma konusunda
Turklere 6zel bir yatkinlik atfedilmesinden duyulan gurur (“Yerylziinde higbir ulus Tirkler kadar
devlet kurmamistir”) Tuirk tarih anlatisinin 6nde gelen temalaridir. Bununla birlikte tarih sadece bir
gurur kaynagi degildir, ayni zamanda bir ulusal savunma rolii de vardir. Zira tarih “dismani iyi
tanimaya” olanak verir. Tehdit ve diisman gercek de olabilir, imgesel de; 6nemli olan, bu diisman
vurgusuyla grubu bir arada tutmaktir.”

Okulda verilen tarih egitimi mufredatinda “milli kahramanlar” ve “destansi dykdiler” genis yer tutar.
Kahramanlarin ve oykiilerin gercekte var olup olmamasi &nemli degildir; 6nemli olan, ulus-
devletin onlara duydugu gereksinimdir. Tarihte kahramanlara ve olaylara siklikla
basvurulmasindaki amag tarihi gercekleri aydinlatmak degildir; amag, devletin 6ngordiigii degerler
dogrultusunda gelecek nesilleri harekete gecirmektir. Bu nedenle tarihin gérevi, devletin ihtiyag
duydugu kahramanlari yaratmaktir.

Tarih gibi diger disiplinlerin mifredati da devletin umdeleri esas alinarak saptanir. Bdylelikle bir
biitiin olarak okul, ulusal kimlik sembollerinin yaratildigi, vatan topraginin kutsallastirildigi, bu
topraklar igin hayatini vermenin yiicelestirildigi, icat edilen veya kesfedilip abartilan kahramanlik
oykiilerinin yayildigl, resmi dilin teklestirilip yayginlastirildigi bir mekana dénisiir. Bu itibarla okul
ve zorunlu egitim, ulusun insa edilmesindeki en islevsel araca dondsdr.

Okulun bu islevselligi nedeniyle ulus-devlet, egitimi ve egitim hakkini digerlerinden ayri
degerlendirir ve bu konu Uzerinde daha fazla durur. Gellner, bireylerin diger haklarini
kisitlamaktan ve ihlal etmekten ¢ekinmeyen devletin egitim hakki giindeme geldiginde, bu hakki
cignemenin aksine, herkesi bu haktan yararlandirmaya calistigini belirtir. Devlet, artik Weber’in
savundugu lzere, salt “mesru siddet tekeline” sahip bir kurum degildir, ayni zamanda “mesru
egitim tekelinin” de sahibi olmalidir. Hatta insanlarin is bulabilmeleri, onurlari, giivenlikleri ve 6z
saygilari onlara verilen egitime bag oldugundan, bir devlet icin mesru egitim tekelini elinde
bulundurmak, mesru siddet tekelini eline gecirmekten daha 6nemli ve belirleyicidir.*

# “Avrupa’nin Osmanli imparatorlugu’nun son doénemleri sirasindaki Tirk-karsiti propagandasi ve birbirini izleyen askerf
felaketler Gylesine bir travmaya yol a¢mistir ki, boylesi saldirilara karsi vatansever uyanikhigin bir gérev oldugu fikrinin
egitimde yer bulmasi, hala bunun sonucu olmaktadir. Nitekim tarihin bilinmesi her Tirke bu saldirilara yanit verecek imkani
verse gerektir.” Copeaux, Turkiye'de Tarih Ogretimi ve Yurttaslik, 181.

* Ernest Gellner; Uluslar ve Ulusguluk, Ceviri: Blisra Ersanli Behar - Glinay Géksu Ozdogan (istanbul: insan Yayinlari, 1992), 61-
72; Coskun, Ulus-Devletin Dénlisiimi, 247-253.
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iKiNCi BOLUM

TURKIYE’DE ULUS-DEVLET, EGITiM ve DiL

Herhangi bir politik birimdeki dillerin ve dil topluluklarinin icinde bulunduklari durum
incelendiginde, dil politikalarini ve dil haklarini birlikte diisinmek gerekir. Zira bu ikisi, hem ulusal
hem de uluslararasi diizeyde birbiriyle etkilesim igcinde yer alir ve ayni zamanda birey diizeyindeki
dil davranislarini da etkiler.”

Dil politikalari, bir siyasal birim icinde kullanilan dillere, bunlarin alan ve bdlgelerine, gelismelerine
ve kullanimlarina iliskin haklara yonelik ilke, karar ve uygulamalar biitlinii olarak tanimlanabilir.*®
Dil politikalarini salt hukuki mevzuattan ibaret diisiinmemek gerekir. Bu nedenle dil politikalarini
yalnizca dilsel haklari belirleyen yasalarla da es tutmamak gerekir. Bazi politikalara yasalarda yer
verilmeyebilir veya dile iliskin uygulamalar yasalarda dngoriilenden farkli olabilir. Dil politikalar
dogrudan devlet tarafindan, yari resmi kurumlar veya devlet politikasini izleyen etkili kisiler
tarafindan olusturulabilir.

Dil politikalarinin belirgin 6zelligi, bilingli bir sekilde yiiriitiilmeleridir. Devletler, cesitli amaclara
ulasmak icin dil politikalari izlerler. Nufuzlarini artirmak, mesruiyet kazanmak, katilimi tesvik
etmek ya da kisitlamak, millf bir kimlik olusturmak ve bunu pekistirmek, gelir dagilimini belirlemek
gibi amaclarla halkin konustugu dilleri etkilemeye calisabilirler. izlenen dil politikalari devletin ic ve
dis politikasindaki temel ydnelimlerden etkilenir. Mesela uluslararasilasma, kdkenlere dénme,
yalitim veya modernlesme gibi politik tercihler dil politikalarini da etkiler. Dil politikalarini sadece
azinlik dillerine iligskin politikalarla sinirlamamak gerekir. Resmf dilin veya ¢ogunluk dilinin kimlikle
iliskisi ve yabanci dilin gretimi gibi konular da dil politikasi iginde yer alir.”

* Virtanen, Dil Politikalarinin Milliyetcilik Hareketlerindeki Tarihsel Kékenleri, 18.

* H. F. Schiffman, Linguistic Culture and Language Policy (London: Routledge, 1996), 3'den aktaran Virtanen, Dil Politikalarinin
Milliyetcilik Hareketlerindeki Tarihsel Kékenleri, 18.

“Virtanen, Dil Politikalarinin Milliyetcilik Hareketlerindeki Tarihsel Kékenleri, 1g.
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Dil politikalarina dair literatiir, birbirinden son derece farkli dil politikalarinin oldugunu gosterir.
Bu da dogaldir, ¢linki her bir llkede etnik azinliklarin genel niifusa orani, demografik 6zellikleri,
etnik gerginligin derecesi, etnik bir catismanin yasanip yasanmadigi, yasanmissa bu catismanin
siddeti ve devam edip etmedigi, azinhigin etnik bilinci ve &érgiitlenme diizeyi, etnik azinhigin baska
bir lilkede de var olup olmadigi gibi bircok degisken vardir. Bu degiskenler nasil bir dil politikasinin
izlenecegini belirler ve dolayisiyla devletlerin dil konusuna yaklasimlari, ¢ézlimleri ve politikalari da
farklilik gosterir. UNESCO’nun MOST (Management of Social Transformations)®® Programi
kapsaminda hazirlanan bir calismada dil politikalari alti ana grupta toplanmustir:

Birinci grup, tek dilin konusuldugu nadir iilkelerden olusur. Bu ilkelerde (6rnegin izlanda) tek dil
politikasi uygulanir ve egitim de tek dilde yapilir.

ikinci grup, tek ulusal dil politikasi uygulayan ve egitimde de tek dili kullanan iilkelerdir. Ancak bu
grubun ilkinden farki, bolgesel dilleri ve go¢men niifustan kaynaklanan ¢okdilliligi sinirli olsa da
tanimasidir. Fransa ve Tiirkiye bu grupta degerlendirilebilir. Fransa, bolgesel dillere ve gd¢men
cocuklarin ebeveynlerinin dillerini 6grenmesine izin vermektedir. Tirkiye ise, tek ulusal dil
politikasi uygulamakla beraber, Lozan Antlasmasi geregi azinlik statiisiinde bulunan vatandaslara
anadilde egitim hakki vermektedir.

Uclincii grup, Amerika Birlesik Devletleri gibi, cogunlugun dilinin (ingilizce) baskin oldugu, ancak
bu dilin anayasal ya da resmf statiisliniin bulunmadig llkelerdir. Okullarda daha ileriki asamalarda
baskin dili daha iyi 6gretebilmek igin anadili 6gretmek bir arag olarak kullaniimakta ve ciftdilli
egitime olanak taninmaktadir.

Dérdiincii grup, Belgika ve isvigre gibi, gercek anlamda cogulculugu desteklemeksizin kurumsal
olarak cokdilliligi taniyan tlkeleri kapsar. Federal yapi ile yénetilen bu iilkeler, sinirlari belirli olan
bélgelerde belirli dillerin konusulmasinin ulusal birli§in saglanmasina engel olmayacagini ileri
stirerler. Burada bolgeler dil esasina gore belirlenir.

Besinci grup, Kanada tipi lilkeler tarafindan temsil edilir. Bu ilkede iki resmf dil vardir, ama diger
anadillerde de egitim yapma olanagi taninmaktadir.

Altincr gruptakiler cokdilliligi kabul ederler ve sdylem diizeyinde dilsel cogulculugu gelistirmeyi
amaglarlar, ama gercekte resmi alanda ve gruplararasi iletisimde tek bir dilin egemen olmasini
saglamaya calisirlar. Eski Sovyetler Birligi ve eski Yugoslavya bu kapsamda degerlendirilebilir.*

Bu politikalardan birinin tercih edilmesi ile bir lilkede insanlarin sahip oldugu dil haklari arasinda
stki bir irtibat vardir. Dil politikalari bireylerin hangi dilsel haklara sahip oldugunu belirledigi gibi,
dil haklarinin uygulanmasinin cercevesini de belirler.* Bu baglamda, uygulanan dil politikalari
bazen bir llkedeki catismalarin dogrudan kaynagi olabilir, bazen s6z konusu catismalari bitirmenin
veya en aza indirmenin etkili bir araci olarak islev gorebilir.

*® http://www.unesco.org/new/index.php?id. 1915988 =0

* Stileyman S. Terzioglu, Uluslararasi Hukukta Azinliklar ve Anadilinde Egitim Hakki (Ankara: Alp Yayinevi, 2007), 100-102.

** Mustafa Kogak, Cokkiiltiirliiliik Agisindan Dil Haklari (istanbul: Marmara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi, Yayinlanmamig
Doktora Tezi, 2010), 153.
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A. TURK ULUSUNUN iNSASINDA EGiTiM VE DiL

Tirkiye'de Cumhuriyet doneminin politik orglitlenmesi, asker-sivil biirokrat elitler tarafindan
belirlendi. Tanzimat Donemi’'nde acilan yeni okullarda egitimlerini almis ve bu dénemin aydinlari
tarafindan baslatilan Batililasma ve modernlesme hareketini devam ettirmek isteyen bu kadronun
amaci “cagdas uygarhk diizeyine erismis bir ulus-devlet” yaratmakti. Bu hedefe ancak, toplumu
bitlinliyle yukaridan asagiya donustiirecek otoriter bir modelle varilabilirdi. Nitekim Kemalist
kadro, siyasal alanda mutlak hakimiyetini kurdugu 1925ten itibaren otoriter bir program
uygulamaya basladi.”

Kemalist kadro, kendi donemini tarihsel bir kopus olarak nitelendirdiginden, halka yeni bir kimlik
bicti ve bu yeni kimligi, eskinin dislanmasina dayandirdi.** Bu yeni kimlik, iki temel kod iizerinden
insa edildi: Laiklik ve Milliyetcilik. Laiklik, devletin ve toplumun islami referanslardan
arindirilmasini, devlete ve topluma din-disi ve Batili degerlerin benimsetilmesini hedefliyordu.
Milliyetcilik ise, imparatorluk bakiyesi bir toplumdan bir ulus-devlet c¢ikarmanin ideolojisiydi.
Kurucu seckinler, Osmanli Imparatorlugu’'ndaki millet sistemini ve cokkdiltiirlii yapiy
imparatorlugun yikilmasinin en biiylik nedenleri olarak gériiyorlardi. Bu nedenle, kurduklari yeni
devletin bir daha bu tiir bir parcalanma tehlikesine diismemesi icin tek bir etnik kimligi baz alan
yeni bir ulus yaratma cabasina girdiler.

Peki, bu ulusun kimligi ne olacakti? Ulus, hangi kimlik lizerine bina edilecekti? Tanzimat'tan beri
tartistlan bu soruya “Osmanlililik” ve “Musliimanhik” gibi farkli cevaplar Uretilmisti. Ancak
Cumbhuriyetin kuruculari, Osmanlilik ve islamailik siyasetlerinin basarisiz oldugundan hareketle,
“Biz kimiz?" sorusuna “Biz Tiirkiiz, biz Tiirk ulusuyuz’ cevabini vermislerdir.®®> Cumhuriyetci
soylemde, her ne kadar bu “Tiirk” ifadesinin toplumda var olan tim kiltlrel ve etnik aidiyetleri
asan bagimsiz bir Ust-kimlige vurgu yaptig1 ifade edilse de, gercekte “Tirk”tn anlami, etnik
kimliklerden birinin kabuliiniin diger tiim etnik kimliklere zorla dayatilmasiydi.

Tiirkiye etnik acidan homojen bir llke degildi, ancak Kemalist ideologlar ulusun belirli bir etnik-
irksal tanimini olusturdular. Tirkiye'nin gecmisteki ve buglinki sakinlerinin tamaminin Tirk
oldugunu iddia ettiler.*® Bu iddiayl bir temele oturtmak icin de sanattan siyasete, egitimden
ticarete, kiiltiirden spora kadar giindelik hayatin bitlin alanlarinda tiimden bir Tirklestirme
programi uygulamaya bagladilar. Bu agresif Tirklestirme programinin mimarlari, hemen her
ortamda ve her vesile ile “Tlirk” olmayi bir Ustiinlik, “Tiirk” olmamayi ise bir eksiklik, bir kayip ve
hatta utanilacak bir durum olarak ortaya koymuslardir. Mesela Mahmut Esat Bozkurt'a gére:

*' “Takrir-i Sikan Kanunu'nun Mart 1925'te ilanindan itibaren Tirkiye'nin yénetim bicimi, bir otoriter tek parti yonetimi,
acikcasi, bir diktatorlik idi.” Erik Jan Zircher, Modernlesen Tiirkiye'nin Tarihi, Ceviri: Yasemin Saner Gonen (istanbul: iletisim
Yayinlari, 2007), 257.

** Etyen Mahcupyan, Tiirkiye'de Merkeziyetci Zihniyet, Devlet ve Din (istanbul: Patika Yayinlari, 1998), 296.

* Engin Isin ve Bora isyar, “Trkiye'de Ulus-Devlet ve Vatandashgin Dogusu,” icinde: Tiirkiye'de Cogunluk ve Azinlik Politikalari: AB
Siirecinde Yurttaslik Tartismalari, Derleyenler: Ayhan Kaya ve Turgut Tarhanl (istanbul: TESEV Yayinlari, 2005), 96.

* Soner Cagaptay, Tiirkiye'de [slam, Laiklik ve Milliyetcilik: Tiirk Kimdir?, Geviri: Ozgiir Bircan (Istanbul: istanbul Bilgi Universitesi
Yayinlari, 2006), 91.
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“Tiirke ihtilali, 6z Tiirklerin elinde kalmalidir... Tiirkiin en kotiisi, Tiirk olmayanin en iyisinden iyidir.
Gegmiste Osmanli Imparatorlugunun bahtsizligi, ekseriya, mukadderatini Tiirklerden bagkasinin idare
etmis olmasidir.””®

“Turk” olmak, devlet yonetiminde gérev almanin sartidir, ¢linkii bu kimligi tasimayanlara itimat
edilemez. Séyle der Bozkurt: “Tiirk devleti islerini Tiirkten baskasina vermeyelim. Tiirk devleti islerinin
basina 0z Tiirkten baskasi gecmemelidir... Yeni Tiirk Cumhuriyetinin devlet isleri basinda mutlaka Tiirkler
bulunacaktir. Tiirkten baskasina inanmayacaglz."36

Bozkurt, 1930’daki Agri isyani’nin bastirilmasinin ertesinde ve 1931 secimlerinin éncesinde kendi
secim bélgesinde yer alan Odemis'te secmenlerine hitap ederken Cumhuriyet Halk Firkas’'na (CHF)
liye olmasinin gerekgesini ¢ok agik bir bicimde aciklar:

“Bu firka bugiine kadar yaptiklari ile esasen efendi olan Tiirk milletine mevkiini iade etti. Benim fikrim,
kanaatim sudur ki, dost da, diisman da dinlesin ki, bu memleketin efendisi Tiirktiir. Oz Tiirk olmayanlarin
Tiirk vataninda bir hakki vardir, o da hizmetci olmaktir, kéle olmaktir.””

Burada kullanilan “6z Tiirk” ifadesinin alti cizilmelidir. “Oz Tiirk” tanimlamasi, hem gayrimiislim
azinhklari hem de kendini etnik agidan “Turk” olarak tanimlamayan Mdusliman topluluklarn —
ozellikle de Kirtleri— Turklik dairesinin disinda birakiyordu. 1926 yilinda Disisleri Bakani Tevfik
Rustl Saragoglu, kabinede Kiirtlere iliskin olarak dolasan samimi yaklagimin ne oldugunu net bir
sekilde ifade ediyordu:

“Kendi (Kiirt) davalari agisindan kiiltiirel diizeyleri ¢ok diisiik, zihniyetleri ok geri, Tiirkiye’nin genel politik
yapisi icinde yer alamazlar... Daha ileri ve daha kiiltiirlii Tiirkler ile rekabet icinde yasam miicadelesi
vermeye ekonomik olarak uygun olmadiklar icin azalip tiikenecekler... Gidebilenler iran ve Irak’a go¢
edecekler, geri kalanlar ise yalnizca zayif olanin tutunamamasi ilkesine tabi olacaklar.”*®

“Oz Turkler”, dil, kiltir, Glki ve kan bakimindan Tirk olanlardir. Oz Tirklik bu anlamda Atatiirk
tarafindan da kullanilmistir: Misal, 16 Mart 1923'te Adana esnafiyla konusurken, Adana bélgesinin

T"

Tirk karakterinin tarihi evrimi lizerinde durarak, bélgenin “sahib-i as/i”sinin Tirkler oldugunu

soyler:

“Ermenilerin bu feyizli iilkede hicbir hakki yoktur. Memleketiniz sizindir, Tiirklerindir. Bu memleket tarihte
Tiirktii, o halde Tiirktiir ve ebediyen Tiirk olarak yasayacaktir... Bu bereketli yerler koyu ve 6z Tiirk
memleketidir.””

Kurucu kadroda yer alanlar bu minvaldeki diisiinceleri defaatle dile getirmislerdir. Bu soézlerin
anlami bellidir: Bu ilkenin nimetlerinden ve imkanlarindan yararlanma hakkina sahip olanlar
sadece 6z Tirklerdir. Bu kimligi tasimayanlar ise, ya cekip gidecek ya da asimilasyona tabi
tutulacaklardir. Seyh Said Isyan’’nin akabinde, 1926'da, Tiirk Ocaklari'nin ikinci Kurultay’'nda ismet
inénii, bu konudaki kararliligini siipheye yer birakmayacak sekilde dile getirir:

* Ahmet Vildiz, Ne Mutlu Tiirkiim Diyebilene (Istanbul: Iletisim Yayinlari, 2004), 209.

3 Yildiz, Ne Mutlu Tiirkiim Diyebilene, 210.

*Vildiz, Ne Mutlu Tiirkiim Diyebilene, 210.

** David McDowall, Modern Kiirt Tarihi, Ceviri: Nesenur Domanic (istanbul: Doruk Yayinlari, 2004), 277.
*Vildiz, Ne Mutlu Tiirkiim Diyebilene, 211.
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“Biz agik¢a milliyetgiyiz... ve milliyet¢ilik bizim yegane birlik unsurumuzdur. Tiirk ekseriyetinde diger
unsurlarin (etnik topluluklarin) hicbir niifuzu yoktur. Vazifemiz Tiirk vatani icinde Tiirk olmayanlari
behemehdl Tiirk yapmaktir. Tiirklere ve Tiirkliige muhalefet edecek anasiri kesip atacagiz. Ulkeye hizmet
edeceklerde her seyin iistiinde aradigimiz Tiirk olmalaridir.”*

Tiirk olmayanlari Tiirk yapmak igin bircok araca basvuruldu, ancak bu asimilasyonist programda
anahtar roli egitim ve dil politikalari oynadi.

1. Milli Egitim
Wallerstein, ulusal kimliklerin yaratilmasi ve bu kimliklerin her daim canh tutulmasi icin, hemen
hemen biitlin ulus-devletlerin egitimi zorunlu hale getirdigine ve dilsel tiirdeslestirmeye yasamsal
bir nem verdigine dikkat ceker. Ulus-devletler kuruluslarinin ilk asamalarinda sadece yasama,
ylirlitme ve yargi gibi devletin temel faaliyetlerinin tek dille yiiritiilmesini talep ederken, uzun
vadede bu dilin toplumsal iliskilerin tamaminda kullanilmasini egitim yoluyla saglamaya caligir.”'

Genel olarak ulus-devletlerde egitime “milli” bir karakter kazandirilir ve bu millilestirilmisg
egitimden iki temel sonug lretmesi beklenir. ilki, yerel, dini, etnik ve kiiltiirel baglantilari asan ve
asil sadakat odag olarak kurgulanan milli bir kimlik kurmaktir. ikincisi ise, milli kimligin toplumun
bitliniine yayillmasini ve herkes tarafindan icsellestiriimesini saglamaktir. Bu baglamda milli
egitim, hem milli kimligin kurucusu, hem &rgitleyicisi ve hem de yayicisidir.

Egitimin temel gayesi, gelecegin yetiskinlerine mesleki bilgi ve beceriler edindirmek ve onlari
ekonomik hayat icerisinde faydali ve iiretken hale getirebilmektir. Ulus-devlet, egitimin bu iktisadi
islevini sakh tutar, ama bunun yaninda egitimi millilestirerek gelecegin vatandaslarini
medenflestirmeyi, millet ve vatanperverlik bilinciyle donatmayi ve yurt capinda kiiltiirel bir
tiirdeglik yaratmayi da amaclar.”

Turkiye’deki ulus-devlet olusturma siirecinde de egitim biyik bir agirhiga sahip olmustur.
Osmanli'nin son dénemi ile Cumhuriyetin ilk donemi arasinda bir siirekliligin bulunduguna dikkat
ceken Ziircher'e gore, toplumsal degisimin motoru olarak egitimin biyiik bir giic olduguna doniik
bir inang hem ittihatgilarda hem de Kemalistlerde vard:.* ittihatcilar da, Kemalistler de, toplumsal
donisimiin gerceklesmesinde egitimin, milli egitimin kilit bir rol oynadigini disiinirler.
Cumbhuriyetin kurulus déneminde, 1924te, Samsun’da Ogretmenlerle yaptigi bir konusmada
Atatiirk, Tiirkiye'deki egitimin “milli” bir egitim olacagini kesin bir dille agiklar:

“Egitim kelimesi yalniz kullanildigi zaman herkes kendisine gore bir anlam ¢ikarir. Ayrintilara girilirse,
egitimin amaglan ve hedefleri cesitlenir. Mesela dini egitim, milli egitim ve beynelmilel egitim. Biitiin bu
egitimlerin hedef ve gayeleri baska baskadir. Ben burada yalniz yeni Tiirkiye Cumhuriyeti’nin yeni kusaga
verecedi egitimin milli egitim oldugunu kesin olarak ifade ettikten sonra digerleri lizerinde

durmayacagim.”*

“Yildiz, Ne Mutlu Tiirkiim Diyebilene, 155-156.

“ Immanuel Wallerstein, Liberalizmden Sonra, Ceviri: Erol Oz (istanbul: Metis Yayinlari, 1998), 130-131.

“ Birol Caymaz, Tiirkiye'de Vatandaslik: Resmi Ideoloji ve Yansimalari (istanbul: istanbul Bilgi Universitesi Yayinlari, 2008), 12-13.
 Caymaz, Tiirkiye'de Vatandaslik, 11.

“Ismail Kaplan, “Milli Egitim Ideolojisi,” icinde: Modern Tiirkiye'de Siyasi Diisiince — Cilt 4 Milliyetgili, (Istanbul: iletisim Yayinlari,
2002), 789.
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Bu milli egitimin bir programi olmalidir. Programdan kastedilen, “eski deuvrin hurafelerinden ve
yaradilis niteliklerimizle hi¢ de ilgisi olmayan yabanci fikirlerden, Dogudan ve Batidan gelen biitiin
etkilerden tamamen uzak, milli ve tarihi karakterimizle uyumlu bir kiiltiirdiir. Ciinkii milli davamizin tam
gelismesi ancak béoyle bir kiiltiirle saglanabilir.”® Bu sbézlerde ifadesini bulan milli egitimin,
dustinceleri “yapimiza uygun milli distinceler” ile “yapimiza ters diisen yabanci diisiinceler” olarak
ikiye ayiran, icerigine bakilmaksizin yabanci diislinceler karsisinda milli diisiinceleri savunan ve
kiiltiirler arasinda iletisimi ve etkilesimi reddeden bir neticeye varmasi kaginilmaz olur.

ismet indnii, 25 Mayis 1925'te Basbakan sifatiyla Muallimler Birligi'nde 6gretmenlere bir sdylev
verir. Bu soylevinde, Atatilirk’iin ortaya koydugu milli egitim yaklagimini ayrintilandirir ve Kemalist
rejimin yonelimini berrak bir sekilde dile getirir:

“Milli terbiye (egitim) istiyoruz; bu ne demektir? Bunu ziddiyla daha agik anlanz. Milli terbiyenin ziddi
nedir derlerse sdyleyebiliriz, bu belki dini terbiye yahut beynelmilel terbiyedir. Sizin verecefiniz terbiye, dinf

~ »

degil milli, beynelmilel degil millidir. Sistem bu...” Indni sistemi agikliga kavusturduktan sonra
beklentilerini aciklar: “Milli terbiyede iki kisim diisiinebiliriz; milli terbiyenin siyasi ve vatani mabhiyeti
itibariyle. Biitiin bu topraklara Tiirk mahiyetini (niteligini) veren bir Tiirk var. Fakat bu millet heniiz
istedigimiz yekpare millet manzarasini géstermiyor. Eger bu nesil suurla ilmin ve hayatin rehberligiyle ciddi
olarak, biitiin 6mriinii vakfederek ¢alisirsa, siyasi Tiirk milleti harsi, fikri ve ictimai tam ve kamil bir Tiirk
milleti olabilir.”*®

Beklenti aciktir: Henliz kiiltiirel, disilinsel ve toplumsal agidan bitiincil bir Tiirk kimligi
yaratilamamustir; toplumda cesitli farkhliklar vardir. Egitim ordusuna diisen, bu farkliklari ortadan
kaldirmak icin gece giindiiz cahgmak ve bir Tiirk milleti yaratmaktir. inéni, sdylevinin devaminda

bunun nasil olacagini anlatir:

“Bu yekpare milliyet icerisinde yabanci harslar hep erimelidir. Bu milliyet kiitlesi icinde ayri medeniyetler
olamaz. Diinya iizerinde her millet mutlaka bir medeniyeti temsil eder. Kendilerini Tiirk milletinin
medeniyetinden baska camialara bagli girenlere iste agik¢a teklif ediyoruz: Tiirk milletiyle beraber
olsunlar. Fakat halita (alasim) halinde degil, ‘konfedere’ olmus medeniyetler halinde degil, bir tek
medeniyet halinde. Bu vatan iste tek olan bu milletin ve bu milliyetindir. Bunu yalniz séz olsun diye
soylemiyoruz, siis olsun diye bu fikirde defiliz; bu siyaset vatanin biitiin hayatidir. Yagayacaksak, yekpare
bir millet kiitlesi olarak yasayacagiz. iste millf terbiye dedigimiz sistemin umumi hedefi.””

Kaplan, tarihsel olarak Tiirkiye'nin biitiin egitim yasamini etkiledigini belirttigi bu sdylevden dort
onemli sonug cikarilabilecegini sdyler: Birincisi, Tirk milli egitiminin, hem dinT hem de
enternasyonal egitime karsi olmakla birlikte, daha ziyade karsi olunanin enternasyonal egitim
oldugudur. ikincisi, “siyasi Tirk milleti”, yani Tiirkler tarafindan yénetilen, ama toprak birligi
ilkesine dayanan bir ulus tasariminin yeni rejim agisindan yeterli olmadigidir. Ulus, tek bir kdiltiire
ve dislinceye dayanan yekpare bir butlin olmalidir. Ayni vatan topraklari lizerinde ¢esitli kiltiirlere
yer verilmesi kabul edilemez.*® Uciinciisii, 6teki kiiltiirlerin kendilerini inkar etmek ve Tiirk kiiltiirii
icinde eritmek zorunda olmalaridir. Farkli millet ve dillerin varligini taniyan ve bunlari toplumsal

“ Kaplan, Milli Egitim ideolojisi, 789.
“ Kaplan, Milli Egitim ideolojisi, 791.
“ Kaplan, Milli Egitim Ideolojisi, 791.
@ Tiirklik fikri, yalnizca bir siyast ideal degil, ayni zamanda etnik bir insanin adidir.” Vildiz, Ne Mutlu Tiirkiim Diyebilene, 155.
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zenginlik sayan bir diislince Kemalizme uzaktir. Dordiinciisti, mevcut “siyasi Tlrk milletini”,
biitiinsel ve olgun bir ulusa doniistirmenin yolunun, milli egitim oldugudur. “Milli egitimin genel
amaci, yabanc kiiltiirler'in erimesi ya da 0ziimlenmesi ve bdylece yekpare Tiirk ulusunun insa edilmesidir.
Milli egitim, devletin bu milll siyasetinin benimsetilmesi ve davranis normu haline getirilmesi igin
kullanacag aractir.”

Tungay'in tespitleri de ayni dogrultudadir: Ona gore, Kemalist tek-parti doneminde egitimin
niteligiyle ilgili olarak birbiriyle ilgili lic saptama yapilabilir: ilk olarak, Batililasmak isteyen
Cumbhuriyet elitleri, egitimden hem Osmanli / islam ge¢misiyle ilgili her seyin silinmesinde etkin bir
rol oynamasini, hem de iilkeyi déniistiirmesinde dnciilik etmesini beklediler. ikincisi, egitime —
egitimin gercek hedeflerine ters diisecek bir sekilde— rejim propagandaciligi gorevi yiiklenmistir.
“Ogretmenler, Kemal'in (Atatiirk'iin) en sadik propagandacilar oldular.” Uglinciisii, geleneksel dinsel
egitimin yerine laik bir ulusal egitim yaratilmaya c¢alisilmig, ama bununla beraber Tiirk
ulusculugunun egitimde 6nemli bir 6gesi irkcilik olmustur.

Tirk modernlesmesinde millT egitime, genel &gretimin yani sira siyasal egitim gorevi de yiiklenmis,
ogretmenlerden devrimin ideallerini kitlelere empoze eden siyasal propagandistler gibi hareket
etmeleri talep edilmistir. Kemalist ideologlar bunu agik¢a sdylemekten imtina etmezler. Bu hem
ilkogrenim hem de yiiksek 6grenim kurumlari icin gecerlidir. Mesela Kazim Nami Duru, bunu sdyle
ifade eder:

“Bitarafliktan anlamayiz. Cocuklarimizi partimizin ve devletimizin (bu) ana prensiplerine uygun bir tarzda
751

yetistirmek istegindeyiz. Partimiz Tiirk milletinin kendisidir.
Universitelere de ayni bakigla yaklagilmistir. Egitimin genel amacini Cumhuriyet ideolojisini
destekleyen ve benimseyen “Cumhuriyet'e sadik devrim cocuklar” yetistirmek olarak koyan
Cumbhuriyet rejimi, liniversiteyi de —bilgi lireten ve bilim yapan bir kurum olmaktan ziyade— rejimi
savunan ve rejimi koruyacak nesilleri yetistiren, rejim propagandasi yapan bir endoktrinasyon
kurumuna doénistiirmeye calismistir. 1933 yilinda gerceklesen “liniversite reformu”nun altinda bu
gerekge yatiyordu. Cumhuriyet ile birlikte getirilen degisikliklere mesafeli duran ve kendisinden
beklendigi gibi rejim propagandasi yapmayan Dariilfiinun, Kemalist kadronun elestiri oklarinin
hedefi haline gelmisti. Bir de, Dariilfiinun hocalari arasinda “Tiirk Tarih Tezi"ni** benimsemeyenler
de cikinca bu kurumun tasfiye edilmesi kaginilmaz olmustu. Bir bilim kurumu da olsa, rejimin
tezlerine mutlak kabul géstermemek affedilemezdi. Falih Rifki Atay soyle yaziyordu:

“Biz ne bitarafligi ne de kifayetsizligi kabul ederiz. Dariilfiinun yalniz ilim miiessesesi bile olsa, miistesna
inkilap zamanlarinda ilim miiesseseliginden fedakarlk ederek inkildba hizmet etmekle, inkilabi kafalarda
ve ruhlarda yetistirmek vazifesini en basa almakla miikelleftir.””

Sonug olarak denilebilir ki, Tiirkiye'de milli egitim, “Turk” kimliginin ve bu kimligi olusturdugu
varsayllan degerlerin hem gelecegin vatandaslari olan ¢ocuklara hem de olanaklar 6lgilisiinde

“ Kaplan, Milli Egitim Ideolojisi, 791-792.

*° Mete Tuncay, Tiirkiye Cumhuriyetinde Tek-Parti Yonetiminin Kurulmasi (istanbul: Tarih Vakfi Yurt Yayinlari, 1999), 239-240.
> Tuncay, Tiirkiye Cumhuriyeti'nde Tek-Parti Yonetiminin Kurulmasi, 240.

> Tiirkiye'de resmi tarih tezinin olusumu icin bakiniz: Bisra Ersanli Behar, iktidar ve Tarih (istanbul: Afa Yayincilik, 1996).
* Seval Yaman, “Universitelerde Tasfiye Gelenegi”, Radikal 2,10.12.2006.
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yetiskinlere aktarilmasina aracilik etmektedir.®* Bitiin bir milli egitim sistemi, farkli kimliklerin
tasfiyesini, herkesin Tirk kimligine tabi kilinmasini ve ideolojik yonlendirmelerle bu kimlikten
gurur duymasini saglamaya yonelik olmustur / olmaktadir.

2. Dil: Tiirkce

Bir ulkedeki dil politikalari ile o tilkedeki milliyetciligin dogus ve gelisim sekli arasinda yakin bir
iliski vardir. Milliyetciligin ortaya ¢ikmasina ve kurumsallagmasina bagli olarak dil tartismalari da
gelismis ve belirli dil politikalari uygulamaya sokulmustur.®® Bu nedenle bir dlkedeki dil
politikalarina dair saghkli bir tartisma yiritebilmek icin, o tlkedeki milliyetciligin tarihini gézden
kacirmamak gerekir. Zira bu tarihsel arka plan, dil politikalarinin belirlenmesinde, uygulamalarin
bicimlenmesinde ve vatandaslarin sahip oldugu haklarin cercevesinin cizilmesinde birincil
derecede etkilidir.

Tiirkiye'de &zellikle 1. Mesrutiyet'in ilani ve ittihat ve Terakki'nin iktidara gelmesiyle birlikte,
Osmanlicilik ve islamcilik diigiincelerine kargl, Tiirkciilik'ii esas alan milliyet¢i bir akim giic
kazanmisti. Osmanli’'nin imparatorluk siyasetinin sonuna gelindigini 6ngéren milliyetciler, daha
somut tanimlanmis bir millet tarifinin pesindeydiler. Dil, bu noktada 6nem kazanlyordu.56 Zira
Tiirkciilligiin 6ne ¢iktigi bu dénemde Gékalp ve Akgura gibi yazarlar, islam &ncesi Tiirk etnisitesinin
varligindan bahsetmeye bagladilar. Onlara gére Tirkliik hala mevcuttu ve bunun en iyi ispati da
kendini korumayi basarabilmis Tiirkce idi. “Ozellikle yoneticiler ve entelektiieller tarafindan ortaya
konan kimlik bunalimi ve yeni bir ‘biz, yeni bir sosyo-politik kimlik tarifi ihtiyaci, dilin basrol oynadig
kiiltiirel formasyonlarla karsilanmaya ¢absiliyordu. lttihat ve Terakki iktidar déneminde Tiirkcenin
sadelesmesi ve Imparatorlugun resmi yazismalarinda, egitimde ve ekonomik alanda kullanimi yolunda
dnemli adimlar atilmist;.”™ ittihat ve Terakki'nin baslattigi bu politika, Kemalist yénetimde en st
noktaya tasindi. Bu meyanda Tiirk milliyetciliginde dilin iki 6nemi vardi:

Birincisi, dil, kimligi olusturan en 6nemli unsurdu. Daha acik bir anlatimla, devlet “Tuirk” kimligi
Uzerine oturacakti, Tlrk olmak ise “Turkce” konusmaya bagliydi. Tiirkce, Tiirk olmanin alamet-i
farikasiydi. Kemalist kadro, iktidarin iplerini ellerine gecirinceye kadar dini konulara biyiik bir
hassasiyet gosteriyor ve millt kiiltlir ile millT kimlik arasindaki baglantiyr din lizerinden kuruyordu.
Ama ne zaman ki muhalefeti tasfiye edip siyasi iktidarini saglamlastirdi, o zaman Kemalist kadro,
radikal bir sekiilerlesme politikasi izlemeye ve dinin yerine dili ikame etmeye basladi. Artik kimligin
olusumunda dinin yerini alacak 6gelerin basinda dil gelecekti.58

Etnik Tirk kimliginin olusumunda dilin belirleyiciliginin en net anlatimini Atatlirk’iin sézlerinde
bulmak mimkiindir. Atatiirk’e gore Turk ulusu saf ve homojen bir biitiindlr ve bu ulusun dili de

*“Cumbhuriyetci egitimin bu baglamda iki koldan hareket ettigini gézlemliyoruz. Bir yandan cocuklari hedef alan millt egitimin
yaygin ve etkin hale getirilmesine calisilirken, diger yandan halkin egitilerek yeni dizenin degerleriyle donatiimalari
amaclanmaktadir.” Caymaz, Tiirkiye'de Vatandaslik, 13.

* M. Berk Balcik, “Milliyetcilik ve Dil Politikalari,” icinde: Modern Tiirkiye'de Siyasi Diisiince — Cilt 4 Milliyetgilik (istanbul: Tletisim
Yayinlari, 2002), 777.

% Daha Abdiilhamit déneminde, dilin milli ve irksal taraflarina ciddi bir ilgi gosteriliyordu. Semsettin Sami'nin asagidaki
sozlerinde bu tutumu gormek mimkiindir: “Kavmiyet ve irkin birinci isareti, esasi, bltiin fertlerin esit olarak ortak mali,
sdyledigi lisandir. Bir lisani konusan halk, bir kavim ve bir irk teskil eder. Bundan dolayr irki varligini temin etmek isteyen her
kavim ve Ummet énce lisanini diizeltmeye, yoluna koymaya, ilerletmeye.. borcludur.” Nazan Maksudyan, Tiirkliigii Olgmek,
(istanbul: Metis Yayinlari, 2005), 66.

> Balcik, Milliyetcilik ve Dil Politikalari, 780.

* Virtanen, Dil Politikalarinin Milliyetcilik Hareketlerindeki Tarihsel Kokenleri, 20.
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tektir: Diinyanin en giizel, en zengin ve en kolay dili olan Tirkce. “Tiirk ulusunun kalbi ve zihni olan
Tiirkge, Tiirk ahldkini, geleneklerini, hatiralarini, menfaatlerini, kisacasi Tiirk ulusunu ulus yapan her seyi
muhafaza eden kutsal bir hazinedir.” Tiirk ulusunu ulus yapan her sey Tiirk dili sayesinde korundugu
icin, bu ulustan olmanin birinci ve mutlak kosulu Tiirkce konusmaktir.*

Turk'in kim oldugu soruldugunda verilen yanitin icinde Tiirk¢e konusmak en &nemli o6geyi
olusturur. Misal, dénemin Tiirkgiliik distincesinin 6nde gelenlerinden Hamdullah Suphi, “Tiirk
kimdir?” sorusuna, 1923 yilinda, “Tiirk¢ce konusan, Miisliiman olan ve Tiirkliik sevgisini tasiyan Tiirktiir’
diye cevap veriyordu.®® Ali Fuad Basgil, ikinci Tiirk Tarih Kongresine sundugu tebligde “Tiirk
milleti"ni tarif ederken, Tirkce konusmayi ilk siraya koyuyordu: “Tiirk milleti, Tiirk¢e konusan,
damarlarinda Tiirk kani tasiyan yahut Tiirk asillilardan geldigine inanan, mazilerinde atalarinin sahsinda
Tiirkligiin aci tath giinlerini yasamis yahut bugiinlerin hatiralarini benimsemis olan, gonlii ve kiiltiirii ile
Tiirkliige bagl ve Tiirkiim diyen vatandaslardan mi]rekkeptir."67
“Turk, Turkce konusandir” bigimindeki yaklagim, birbiriyle baglantili iki sonug dogurur: Biri, Turkce
konugmayanlarin (veya konusamayanlarin) Turk olmadigidir; digeri ise, devletin bunlari bitiin
olanaklarini kullanarak Tiirk yapmasi gerektigidir. Nitekim Atatiirk, Tiirkce konusmayanlarin Tiirk
olduklarini kabul etmelerinin mimkiin olmadigini séyler: “Tiirk¢e konusmayan insan, Tiirk harsina,
camiasina mensup oldugunu iddia ederse buna inanmak dogru olmaz.” Ardindan temel misyonu “Tirk
ulusu”nu insa etmek olan Tirk Ocaklari’na talimatini bildirir: “Tiirk Ocaklari’nin biricik vazifesi, bu
gibi unsurlari bizim dilimizi konusan hakiki Tiirk yapmaya ga//}smal?t/r.”ﬁ2

ikinci olarak dil, ulusal birligi teminat altina alacak en 6nemli unsur olarak gériiliiyordu.®
Tirkiye'nin coketnili yapisi ve bu topraklarda farkl dillerin konusulmasi Tiirk kimliginin kolektif bir
bag olarak kabul edilmesinin 6niinde biyiik bir engel teskil ediyordu. Bilhassa kendi dillerini
konusmakta israrh Kiirtlerin 1925 yilindan sonra baslayan hareketleri, Kemalistlerin endiselerini
derinlestirdi. Rejimin dil goriisii sabitti: Ulusun birliginin kurulmasi, korunmasi ve bu birlige bir
zarar gelmemesi icin herkes ayni dili konusmaliydi.

Bu nedenle iki yonlu bir politika izlendi. Bir taraftan, Turkcenin kamusal kullanimi yayginlastirildi.
Tiirkcenin anadil olarak benimsenmesi, azinlk isimlerinin Tirkcelestirilmesi, kamusal alanlarda
Tirkce konusmanin mecburi kilinmasi, Tiirk¢enin genele mal edilmesini amaclayan politik
araclardi. Diger taraftan ise, Tilirkce disindaki dillerin kullaniminin kisitlanmasi icin ¢esitli 6nlemler
alindi. Bu 6nlemlere egemen olan zihniyeti anlamak icin birkag 6rnek lizerinde durulabilir:

1925 Seyh Said Isyani’ndan sonra, devlet derhal bir komisyon kurup “Sark Islahat Plani"ni hazirladi.
Bu planda, Ankara'daki merkezi hiikiimetten &ncelikli olarak talep edilen, Tiirk ve Kiirt niifusunun
birlikte yasadigi bdolgelerde Kiirtlesmenin sonlanmasi icin Kiirtcenin  umumi kullaniminin

yasaklanmasiydi.®*

*9 Kaplan, Milli Egitim Ideolojisi, 790.

oo Hiseyin Sadoglu, Tiirkiye'de Ulusculuk ve Dil Politikalar, (istanbul: istanbul Bilgi Universitesi Yayinlari, 2004), 193.

®" Maksudyan, Tiirkligii Ol¢mek, 5.

62 Mesut Yegen, Devlet Sdyleminde Kiirt Sorunu (istanbul: iletisim Yayinlari, 2006), 177.

% Dilin ulusal birligi teminat altina alan bir arag olarak kullanilmasi ve &zellikle ulusal dilin komsu tlkelerde konusulan
dillerden ayrismasinin énemi hakkinda bakiniz: Wallerstein, Liberalizmden Sonra, 131.

% Plan metni icin bakiniz: Belma Akcura, Devletin Kiirt Filmi (Ankara: Ayrac Yayinlari, 2008), 42-50. Ayrica Cagatay, Tiirkiye'de
islam, Laiklik ve Milliyetcilik: Tiirk Kimdir?, 36-37.
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Kiirtlerin hareketlenmeleri Tlrk Ocag’'nin Kirtlere ve Kiirtceye 6zel ilgi gostermesi sonucunu
dogurdu. 1926 yilinda yapilan kongresinde “Tiirk topraklarinda Tiirkceden baska bir dil konusmak”
siddetle elestirildi ve hiklimetten “Tirkceden baska dil konusmakta israr edenleri cezalandirmasi”
talep edildi. Bu kongrede Kiirtlerin Tiirklestirilmesi gerektigi de ele alindi; Kiirtlerin bir dili ve
kilttirleri olmadigi icin bunun cok rahat olacagl belirtildi. Ama 1927'de yapilan toplantida
Mardin'den gelen bir delege Kiirtleri Tiirk¢e konusmak konusunda ikna edemediklerini rapor
edince, Turk Ocag Anadolu'nun Tiirk ve Kiirt bélgelerinde farkl stratejiler izlemeye basladi. “Buna
gore Ocak, Anadolu’nun dogusunun disinda kalan bdlgelerde “Tiirk gengliginin fikri ve bedeni
gelismesine yardimci olacak”, Dogu bdlgesinde ise Tiirk kiiltiiriinii ve Tiirk kiiltiiriinii empoze etmek
yoluyla millf ideali gerceklestirmeye” calisacakti r.%

1930 yilinda licisleri Bakanh§i tarafindan yayimlanan gizli bir genelge, valileri, “yabanc lehgeli
Tiirklerin” anadilleri Tiirkce kilinmak suretiyle Tlrk camiasina kazandirilmasindan sorumlu hale
getiriyordu. Bunu gerceklestirmek icin uygun yéntem ve araglari bulmak valilerin géreviydi. Bu
politikanin ortaklasan noktalari sunlardu:

e Yabana lehgelerle konusan kdylerin isim ve nifuslarini belirlemek,
e  Bu tiir kdylerin kiiclik olanlarini civardaki Tiirk kdylerine dagitmak,
e Yabana lehceli olanlarin kdy ve mahalle kurmalarini engellemek,

e Yabanc lehceli olanlarin bulunduklari yerlerdeki memurlari, mutlaka o yabanci lehgeyi
konusmayan Tirklerden se¢mek,

e Tirkce konugmanin ve “som Tirklige” mensup olmanin sadece serefli degil, ayni zamanda
karli bir is oldugunu gostermek,

e Tiirk kizlarini Tlirkce konusmayan Tirklerle eviendirmeye 6zendirmek,

e Yabanc lehgeyle konusanlarin kiyafetlerini, sarkilarini, oyunlarini, digin ve diger
geleneklerini  kotli  gostermek, bu kisilerin ve ailelerinin isim ve lakaplarini
Tiirkcelestirmek, onlari hicbir zaman Bosnak, Tatar, Cerkez, Laz, Kiirt, Abaza, Giirci,
Tlirkmen, Pomak vb. diye adlandirmamak, kdylerin o lehcedeki isimlerini degistirmek,
evlerinde ve aralarinda Tirkce konusmaya zorlayarak onlara yiirekten “Tlrkim”
dedirtmek.

Ozetle “dillerini, adetlerini ve dileklerini Tiirk yapmak, Tiirkiin tarihine ve bahtina baglamak her Tiirke
266

tevecciih eden milli ve miihim bir vazifedir.
Tim bu politikalarin verdigi mesaj agiktir: Tiirkiye'de Tiirkce konusamayanlar vardir, ama eger
bunlar Tiirkce konusamiyorlarsa Tiirk olamazlar; Tiirk olabilmeleri icin Tlirkce konusmalari gerekir.
Aksi dislinulemez, ¢linku “icimizde oldugu halde Tiirk¢e konusamayan insan giivenilmez bir insandr.

5 Yegen, Devlet Soyleminde Kiirt Sorunu, 177-178.

® Bakiniz: “iskana Tabi Tutulanlarin ‘Turklestirilmes’ Uygulamasina iliskin Gizli Genelge, No. 1/28, Ankara, 1930", Mehmet
Bayrak, Kiirtler ve Ulusal Demokratik Miicadeleleri Ustiine Gizli Belgeler-Arastirmalar-Notlar, (Ankara: Ozge Yayinlari, 1993), 506-
sog’dan aktaran: Yildiz, Ne Mutlu Tiirkiim Diyebilene, 289.
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Anadili Tiirk¢e olmayanlar siyasal ve toplumsal yasama katilmak isterlerse kendi anadillerini terk ederek
»67

Tiirkgeye ge¢melidirler.
Gorildugu tzere dil, Tiirk ulus-devletinin insasinda, hem Tirk millt kimligini kurgulamis, hem
ulusal birligin bir garantisi olarak goriilmis, hem de toplumun donistiiriilmesinde son derece
islevsel bir sekilde kullaniimistir. Bu nedenle dil, hayati bir 6neme sahip olmustur.®®

B. TURKIYE’'DE UYGULANAN DiL POLITIKALARI

Turkiye'de Cumhuriyet tarihi, bir bakima, rejimin cesitli kurumlar aracihgiyla Tirkceyi arindirip
standartlastirma ve tiim yurt capinda Tiirkgeyi tek dil olarak egemen kilma politikasinin bir tarihi
olarak okunabilir. Cumhuriyet rejimi tek dilciligi yasalar, kurumlar ve fiili baskilarla dyle bir
uyguladi ki, cok uzun yillar boyunca “anadil” ve “anadilde egitim” denildiginde Turkceden gayri bir
dil akla gelmedi, bu kavramlar her kosulda “Tiirkge” ve “Tiirkce egitim” kastedilerek kullanildi.®®
Turkiye'de politik ve kiiltiirel tiirdesligi gerceklestirmek amacina binaen uygulanan dil politikalarini
lic donemde incelemek mumkiindir:

1. 1923-1950 Donemi

Cumhuriyetin  kurulus doénemindeki dil politikalarinda bircok tarihi kavsak vardir. 1924
Anayasasi’'nda Tirkgenin resmf dil olarak kabul edilmesi, Tlirk¢enin ulusun sosyo-kiiltiirel iceriginin
belirlenmesinde asli unsur oldugunun en (st hukuki diizeyde tescil edilmesiydi. Bu, hem Kiirtler
gibi ayni dinden, fakat farkl etnik kokenden olup bagka anadili konusan azinliklarin, hem de
gayrimislim azinliklarin asimilasyonunu ya da diglanmasini iceren politikalarin dayanagini
olusturuyordu.”™

1924 Mart'inda kabul edilen Tevhid-i Tedrisat Kanunu bir yandan egitimi biitiiniiyle laiklestirirken,”
diger yandan da Tirklestirme ve homojenlestirme cabalarinin 6nemli bir parcasini olusturdu.
Yasayla egitim kurumlari ve egitim dili merkezilestirildi. Buna gére tiim Kurt okullari, kurumlari ve
yayinlari, tarikatlar, tekke ve zaviyeler yasaklandi. Bir taraftan egitim araciligiyla nifusun tek-
tiplestirilmesi hedeflenirken, diger taraftan buna ters bir tavir olarak Kiirtlerin yasadigi bdlgelerde
okullagsma diisiik tutuldu. Bu politikanin sebepleri arasinda, bdlgeye yapilacak egitim yatirimlari ile
bir Kirt orta sinifinin olugmasi ve Kirt ulusal bilincinin gelismesinden duyulan korku vardir.
Nitekim Millt Egitim Bakani ve Mardin Milletvekili Necip Bey'in “Bugiinkii eli silahli Kiirdii, yarinin eli
kalemli miinevveri olarak evlatlarimizin karsisina mi dikecegiz?” s6zii bu diisiincenin bir ifadesi olarak
degerlendirilebilir.”

Rejimin dil politikalarindaki en keskin hamle, Latin alfabesinin kabulili idi. Konu &ylesine
zorlayiciydi ki, siirecin her asamasi Mustafa Kemal tarafindan yiritildi. 1928 yazinda bizzat

* Kaplan, Milli Egitim ideolojisi, 790.

% Balcik, Milliyetgilik ve Dil Politikalari, 787.

6 Necmiye Alpay, “Anadili, Yabanci Dil ve Eksiltici ikidillilik,” icinde: Uluslararasi Katiimli Anadilde Egitim Sempozyumu —1 (Ankara:
Egitim-Sen Yayinlari, 2010), 83-84.

" Balcik, Milliyetcilik ve Dil Politikalari, 783.

" Ziircher, Modernlesen Tiirkiye'nin Tarihi, 272. “Mustafa Kemal, gencligin laik egitimine cok 6nem verdi. Egitimi, okuma-yazma
oraninin ylizde on civarinda kaldigi bir toplumda halkin yiregini ve aklint dénistlirmenin gliclii bir araci olarak gérdi.” Kemal
Kirisci ve Gareth M. Winrow, Kiirt Sorunu, Kikeni ve Gelisimi, Geviri: Ahmet Fethi (istanbul: Tarih Vakfi Yurt Yayinlari, 2007), 112.

” Bahar Sahin, “Turkiye'nin Avrupa Birligi Uyum Siireci Baglaminda Kirt Sorunu: Agilimlar ve Sinirlar,” icinde: Tiirkiye'de
Cogunluk ve Azinlik Politikalan, Derleyenler: Ayhan Kaya ve Turgut Tarhanli (istanbul: TESEV Yayinlari, 2006), 127.
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Mustafa Kemal'in yonetimindeki bir komisyon konuya iligkin bir rapor kaleme aldi ve 9 Agustos'ta
Cumhurbagkani, Osmanl alfabesinin yerini “Tirk harflerinin” alacagini ilk kez resmen agikladi. Bir
alfabe seferberligi ilan edildi ve izleyen aylarda Mustafa Kemal iilkeyi dolasarak yeni harfler
hakkinda agiklamalar yapip herkesin bu harfleri siiratle 6grenmesini ve yurttaslara 6gretmesini
israrla tavsiye etti. 1 Kasim'da, yeni alfabeyi 1929’dan itibaren kamu iletisiminde zorunlu hale
getiren bir yasa Meclis’ten gecirildi.

Goriinlirde Arap alfabesinden Latin alfabesine gecisin dilin kullanimina iliskin makal gerekgeleri
vardi. Latin alfabesinin Tiirkceye uygun oldugu, okuma-yazmay: kolaylastiracagi ve okur-yazarlk
oranini yiikseltecegi iddia ediliyordu. Ancak bu gegisin zorla ve hizlica gerceklestirilmis olmasinin
gercek sebebi ideolojikti: “Bu  defisiklik, Tiirk toplumunu Osmanl ve Ortadogu’nun islami
geleneklerinden kopartmanin ve onu Bati'ya dogru ynlendirmenin bir bagka yéntemi oldu.”

Alfabe degisikliginin siiratle gerceklestirilmesi ve halk arasinda yaygin kabul gérmesi, dilde reform
isteyenleri cesaretlendi. 1930’lu yillarin asiri uluscu ruh iklimi de, dilde sadelestirme isteyenlerin
daha rahat hareket etmelerini sagladi. Tirk dilinin basta Arapca ve Farsca olmak lizere biitiin
“vabanc” kelimelerden arindiriimasina c¢abalayanlarin hedefi, biitin “yabanc” unsurlardan
arindirilmis, tamamen Oztiirkce olan yeni bir dil kurmakti. Bdyle bir ortamda toplanan Dil
Kurultayr bu calismalarini Giines-Dil Teorisi ile duslinsel bir temele oturttu.

[1l. Dil Kurultayi’'nda resmilesen bu teori iki fikir tizerine kurulmustu. Birincisi, bu teori, ilk ses ve
kelimelerin baslangic odagl olan giinesle baglanti kurularak bunun Tiirk¢edeki anlamlari ve
tiirevleri lizerinde duruyordu. ikincisi de, bu tez Tiirk dilini ve irkini Avrupa dilleri ve
uygarhklarinin kaynag olarak ele ahyor, biitiin dillerin Tiirkceden dogdugunu iddia ediyordu.”

Bu iki fikrin Tarih Tezi’ni tamamladigi ve ona uygun olarak dile getirildigi acikti. 1932'deki ilk Tiirk
Tarih Kongresi'nde (ikincisi 1937'de toplanmistir) ortaya atilan Tiirk Tarih Tezi, 6zetle, Turklerin
varhigini tarihin ilk dénemlerine kadar gotiirliyor ve Tiirkleri bir “irk” olarak ylceltiyordu. Turklerin
devlet kurma ve yonetme konusunda dogustan gelen (irsi) bir yeteneklerinin bulundugunu ve her
daim biyiik uygarhklar kurmus oldugunu iddia eden bu tez, Tiirklerin diger biyiik uygarliklari da
derinden etkilediginin altini ciziyordu. Bu tezle birlikte, 600 yillik Osmanli tarihi bir kalemde
siliniyor, bunun yerine, Cemil Meri¢in ifadesiyle “karanlik ¢aglarin efsanelerine” ve “tarihten énce
vardik palavralarina” sigimihyordu.”

iste Giines-Dil Teorisi’'nin temelleri de, “Tiirk milletinin tarihini yeniden bulusu” olarak nitelenen bu
Turk Tarih Tezi ile atilmisti. Tezin ispat etmek istedigi “gercek”’lerden biri de dile iliskin bir
onermeydi:

“Tiirklerin dili diinyadaki diger biiyiik diller iizerinde etki yapmustir. Dilin kokiinde doganin giicii vardir.
Insan ilk giiciinii giinesten, dil de ilk giiciinii giinesten almistir. Sonradan eklenen Arapca ve Farscadan

? Zircher, Modernlesen Tiirkiye'nin Tarihi, s. 275. “.. bu diizeltimin asil amacinin Osmanl-islam geleneklerinden kurtularak
cagdaslasmayi cabuklastirmasi oldugu agiktir.” Tuncay, s. 232. “Alfabe degisikliginin okuma ve yazmada saglayacag pratik
kolayliklar pek cok kisi tarafindan dile getirilmisti, ama cok az kisi boyle bir degisikligin ge¢misin tasfiyesine ve Bati ile kiilttrel
bitiinlesmenin anahtari haline gelebilecegine ihtimal vermisti.. Atatiirk'in takdim ettigi sekliyle alfabe devrimi, ‘mazinin
hatalarini kékiinden temizlemenin’ ve ‘alem-i medeniyetin yaninda olmanin’ bir kosuluydu.” Sadoglu, Tiirkiye'de Ulusculuk ve Dil
Politikalari, 201.

" Glines-Dil Teorisi hakkinda bakiniz: Sadoglu, Tiirkiye'de Ulusculuk ve Dil Politikalar, 246 vd.

> Cemil Meric, Sosyoloji Notlar, (istanbul: iletisim Yayinlari, 1993), 168.
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arindirilmalidir.” Tezin bu kismi daha sonra toplanan Tiirk Dil Kurultayr’'nda gelistirildi ve ikinci Tiirk
Tarih Kurultayr’'nda da tarih disiplinine baglandl.76

Boylece tarihe ve dile iligskin tezler birbirini tamamladi. Zira Tiirkcenin tiim dillerin kaynagi oldugu
iddiasi, Tirk dili ve irkinin devamhligini kanitlama, gilines-dil baglantisi ise, gilinesin ilkel
toplumlardaki tanritanimaz giliciini esas alarak dil sorununu laik temelde ¢éziimleme amacina
yonelikti. Nitekim Cumhuriyet'in 6nemli fikir adamlarindan Semsettin Giinaltay, “Giines-dil teorisiyle
Tiirk dili islam’in boyundurugundan kurtanimigtir’ diyerek tezin hangi amaca matuf oldugunu ilan
ediyordu.

Gerek tarih teorisinin gerek dil teorisinin asiri iddialari 1940’lardan sonra terk edildi, ama bu
teorilerin iki acidan ¢ok 6nemli oldugunu hatirda tutmak gerekir: Biri, bu teorilerin izlerinin halen
okul kitaplarinda durmasidir.” Digeri ise, bu teorilerin, ulusal kimligin olusturulmasi agisindan
Tirk milliyetciliginin hangi tarihsel asamalardan gectigini ve kavramsal diinyasinin nerelere kadar
uzanabilecegini gostermesidir.”®

Turkcenin yayginlastiriimasi bahsinde lzerinde durulmasi gereken hadiselerden biri de “Vatandas,

7

Tiirkge konus!” kampanyasidir. Bu kampanyaya, Dariilfiinun Hukuk Fakiiltesi Talebe Cemiyeti'nin 13
Ocak 1928'de yapilan yillik kongresinde karar verildi. Kongre tarafindan kabul edilen beyannameye
gore, “Tiirkiye'de Tiirkceden baska lisan kullanmak Tiirk hukukunu tanimamak” demekti. Bu karari
hemen uygulamaya gecirmeye calisan Talebe Cemiyeti, yetkili mercilerden izin alarak “Tilrk
Vataninda Yalniz Tirkce Konusulmaldir” ve “Vatandas, Tiirkce Konus” yazili pankartlari vapur,
tramvay ve toplu tasima araglarina asmisti. Kampanya dncelikle gayrimiislimlerin anadillerine bir
tepki olarak basladi, ama zamanla hedef kitlesini genisletti ve siddetini artirdi.” Kampanyayla hem
gayrimislimler hem de anadili Tiirk¢e olmayan Misliiman topluluklar kamusal mekanlarda Tiirkce
konusmaya zorlandilar. Bunun sonucu olarak Tiirkceyi az bilenler bozuk bir siveyle de olsa umumi
yerlerde Tiirkce konusmaya calistilar. Ocak ayinda baslayan bu kampanya Nisan ortalarinda hizini
kaybetmekle beraber, zaman zaman canlandirilmaya cahsildi; azinliklari tedirgin etti ama onlara
Tlrkgeyi benimsetmek konusunda pek basarili olamad:.*

Tiirkcenin yayginlastiriimasi, 6ncelikle diger dillerin kullanim disi birakilmasini gerektiriyordu. Ama
Tirkce konusmayan unsurlar ayni ortami paylastiklari ve hakim dille iliskiye gecmedikleri
muddetce, diger dillerin dolagimini yasalarla engellemek miimkiin olmuyordu. 1934 tarihli ve 2510
sayih Iskdn Kanunu, goc¢ ve niifusla ilgili oldugu kadar, tek dilli bir toplum yaratmayr da
amachyordu. Nitekim icigleri Bakani Siikrii Kaya, Meclis'te kanunun miizakeresi sirasinda yaptigi
konusmada bunu agikca dile getiriyordu: “Bu kanun tek dille konusan, bir diisiinen ve ayni hissi tasiyan
bir memleket yapacal?tlr."81 Kutahya Milletvekili Nasit Hakki Ulug da, “Tiirk olmanin seref ve degerini

7 Biisra Ersanli, “Bir Aidiyet Fermani: Tiirk Tarih Tezi,” icinde: Modern Tiirkiye'de Siyasi Diisiince — Cilt 4 Milliyetgilik, (istanbul:
iletisim Yayinlari, 2002), 803.

"7 Ziircher, Modernlesen Tiirkiye'nin Tarihi, 278.

% Balcik, Milliyetcilik ve Dil Politikalari, 785.

 “Tiirkce Konug kampanyasi, Arapca konusan biyiik bir cemaatin ve Rumca konusan Musliman Girit gé¢menlerinin yasadigi
Mersin'de 6zellikle siddetliydi.. Mersin'de Tlrkce konusmayanlara karsi olan antipati o kadar giicli idi ki, Temmuz 1934'teki
Halkevi toplantisinda bazi geng katilimcilar Tiirkce konusmayanlarin dévilmesini ve sadece Tiirkce konusmaya zorlanmasini
talep ettiler.” Cagaptay, Tiirkiye'de Islam, Laiklik ve Milliyetgilik: Tiirk Kimdir?, 9s.

g Sadoglu, Tiirkiye'de Ulusguluk ve Dil Politikalan, 283-284; Yildiz, Ne Mutlu Tiirkiim Diyebilene, 286-288; Cagaptay, Tirkiye'de Islam,
Laiklik ve Milliyetcilik: Tiirk Kimdir?, 94-100; Sahin, Turkiye'nin Avrupa Birligi Stireci Baglaminda Kirt Sorunu, 127-128.

& Sadoglu, s Tiirkiye'de Ulusguluk ve Dil Politikalar, 287.
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bu topraklarda yasayanlarin iliklerine kadar isletecek olan (iskan Kanunu), inkilabin ana kanunlarindan
bir belli baslisi olmak miimtaziigindadir” diyordu.®

Bu kanun Turkiye'deki halki; a) Tirkce konusan ve Tirk etnisitesinden olanlar, b) Tirkee
konusmayan, fakat Turk kiltiirlinden sayilanlar (Arnavut, Cerkez, Pomak, Tatar gibi Balkan ve
Kafkas gogmenleri), c) Tlrkce konusmayan ve Tirk kilturiine ait olmayanlar seklinde lg¢ gruba
ayirmisti. Son grup, biiytik &lglide Kiirtleri ve Araplar kastediyordu. Kanun llkeyi de lice
boluyordu: Tiirkce konusan ve Tiirk etnisitesinden olanlarin oturdugu birinci bélge disaridan
gécmen alabilirdi. ikinci bélge, Tirklikleri, kiiltiir ve dil politikalariyla giiclendirilmesi gereken
insanlar kapsiyordu. Uglincii bélge, giivenlik gerekcesiyle her tiirlii sivil yerlesime kapali alanlar
oIaraktasarIanm|§t|.83

Besikci'ye gore, iskdn Kanunu'nun esas hedefi Kiirtlerdi; bu kanun Kiirtleri bir Tiirk kimligi icinde
asimilasyona tabi tutmak icin cikariimisti.® Yegen'e gore, iskan Kanunu, devletin Kiirt meselesinin,
devletin merkezilesme meselesinin kosullandirdigl bir algi-dil tarafindan okundugunu gosteren
essiz bir metindir.® GCagaptay da, bu kanunun odak noktasinda Kiirtlerin bulundugunu sdyler.
Hiikiimet Kiirtleri Tirklestirmek icin iic asamali bir plan izler. ilk asama, Tiirkleri, Kiirtlerin
yerlesmesinin yasak oldugu birinci bolgeye yerlestirmektir. Bu adim, Ankara’ya, dogudaki Kiirt
bélgesinin icinde bir Tiirk yayl ¢izmesine olanak verecekti. ikinci asama, Kiirtlerin Tiirklerle
yasayacaklari ikinci bolge alanina yerlestiriimeleriydi. Boylece Kiirt nifusu Tirk niifus icinde
eriyecek, Kirtler Tirklerle bitiinlesip asimile olacakt. Ama eger bu politikalardan beklenen
sonuclar elde edilemezse, (cilincii asamada Icisleri Bakani, baska yerlere nakletme ve
vatandasliktan cikarma gibi tedbirleri alabilecekti.®®

Tiirk etnisitesini ve Tirk dilini vurgulayan iskdn Kanunu, temelde Kiirtlere ydnelmigse de,
Cumhuriyet rejimi sadece Kiirtlerle ilgilenmiyordu. Kanun parlamentoda tartisilirken bir
milletvekili, Ruseni Bey, Yahudilerin adini anmadan hiikiimetin Yahudileri asimile edememesinden
yakiniyordu. Ruseni Bey, ayrica, Osmanli doneminde Balkanlardan ve Kafkaslar'dan getirilip
tlkenin cesitli bolgelerine yerlestirilen, halen Tiirkge konusmayan ve dolayisiyla etnik kimliklerini
muhafaza eden cok sayida muhacirin bulunmasindan biiyiik rahatsizlik duyuyordu. icisleri Bakani
Suikrii Kaya, bu muhacirleri asimile etmenin bu kanunun amaclarindan biri oldugunu belirterek
Ruseni Bey'in kizginligini yatistirmaya §a|l§tl.87

Ulkede gerceklesen ulus-insasi siirecine yardim eden carpici bir diizenleme de Soyadi Kanunu idi.
Soyadi Kanunu’nun dnemi, din, mezhep ve sinif gibi alt-kimlik ayrimlarini gizleyerek tek bir ulusal
kimligin i¢sellestirilmesini saglamaya calismasiydi. Bu bakimdan Soyadi Kanunu, dil devrimiyle
oldugu kadar, Kemalizmin Laiklik, Halkcilik ve Ulusculuk ilkeleriyle de uyumluydu.88 Soyadi
Kanunu’ndan o6nce donemin gazete ve dergileri, kisilerin ad ve soyadlari ile yer adlarinin
degistirilmesi yoniinde biyiik bir kampanya baslatti. Cumhuriyet, Tiirkligun bilinebilir, gérilebilir
ve duyulabilir olmasini istiyordu, bu nedenle hem gayrimislimler hem de Misliiman ahali

82 Cagaptay, Tiirkiye'de islam, Laiklik ve Milliyetcilik: Tiirk Kimdir?, 141.

& Kirisci ve Winrow, Kiirt Sorunu, 116-117.

& jsmail Besikci, Kiirtlerin Mecburi iskani, (Ankara: Yurt Kitap Yayin, 1991).
& Yegen, Devlet Soyleminde Kiirt Sorunu, 138-139.

8 Gagaptay, Tiirkiye'de islam, Laiklik ve Milliyetgilik: Tiirk Kimdir?, 142-144.
& Kirisci ve Winrow, Kiirt Sorunu, 117.

8 Sadoglu, Tiirkiye'de Ulusculuk ve Dil Politikalar, 256.
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kendilerine Oztiirkge bir ad almaliydi. Mahmut Esat, gayrimiislim azinliklarin Tiirk sayilabilmeleri
icin Turkllge asimilasyonlarinin zorunlu oldugunu ve bunun icin de bu topluluklarin Tiirkce
konusmalari ve artik bir Tiirkce soyadi almalari gerektigini belirtiyordu. Aksi takdirde bunlarin
""" “nden Gteye gecemeyecek ve “Kanuni Esasi Tiirki” olmaya
mahkam olacaklardi.® Adini “Vilmaz” olarak degistiren Huseyin Kazim’a gore yuzyillardir Tirklik
bilincini baski altinda tutan Arap ve Fars adlarindan kurtulmanin zamani gelmisti. “Hele yeni dogan
yavrularin adi Oztiirkce olmalidir. Mehmed'ler, Ali’ler éliirken Bozkurt'lar, Alp’lar dogmali ve

cogalmahidir.®°

2471 Sayil Soyadi Kanunu bu beklentileri karsilamak lizere 1934'te ¢ikti. Kanunun ilk maddesi, her
Turkiin “6z adindan baska soyadini da tasimaya mecbur” oldugunu sart kosuyor, G¢linci maddesi ise
“yvabanci irk ve millet isimleri ile... soyadlarinin” kullanilamayacagini belirtiyordu. Meclis miizakereleri
sirasinda istanbul milletvekili Refet Bele bu maddeye itiraz etti:

“Eger bir adam yabanci bir irk ismi tasiyorsa ve 0zii benden defilse ve kendi irkina ait olan ismi tasimak
istiyorsa, ben onu alnindaki damgasile ve oldugu gibi bilmegi miinasip goriiriim.”

icisleri Bakani Siikrii Kaya ise bu maddeye olan ihtiyaci séyle acikliyordu:

“Yabanci isimlere gelince, bir memleketin en bliyiik vazifesi, sinirlarinin icinde oturanlarin hepsini kendi
camiasina ilhak etmek, temsil etmektir... Nicin hala Kiirt Memet, Cerkes Hasan, Laz Ali diyelim? Bir defa
bu, hdkim unsurun kendi zaafini gasteren bir seydir.. Eger kendisinin icinde ufak bir ayrilik hissi varsa,
mekteplerde ve cemiyetlerde onu silelim, o adam da o zaman benim kadar Tiirk olacak ve memlekete
hizmet edecektir. Bdylece memlekete hizmet etmis yabanci irklara mensup adamlar coktur. Nigin bunlari
kendimizden ayiralim? Ve kara damga gibi alninda yabanci, yabanci, yabanci diye bulunduralim?”®’

Soyadi Kanunu, gayrimislimlerin ve Tlirk olmayan Misliimanlarin asimilasyonu icin yeni bir aracti.
Bu durum, soyadi konusunda hararetli bir milliyetciligin hilkiim stirdigu yeni bir dénem baslatti,
Halkevleri bu slirece aktif olarak katildi ve Tiirkge isimleri tesvik eden bir kampanya baslatt.
Vatandaslari, Tiirkliiklerinin gériilebilmesi icin Tiirkce soyadlarini almaya zorlayan kanun yiiriirliige
girer girmez insanlar soyadlarini kaydettirmeye basladilar. Bazi insanlarin soyadlarini korumalarina
izin verilirken, kayit daireleri, Tiirkce olmayan ya da Tiirkce duyulmayan soyadlarina izin
vermiyordu. Bu durumu diizenlemek igin hikimet 20 Aralik 1934te bir Soyadi Nizamnamesi
(Resmi Gazete, Nr. 2805) yayinladi ve “yan, of, euv, vig, is, dis, pulos, aki, zade, mahdumu, veled ve bin”
ile biten isimlerin kaydettirilmesini yasakladi. Boylece Ermenice, Bulgarca, Makedonca, Bosnakga,
Sirpca, Hirvatca ve diger Slav adlariyla Rumca, Giritlice, Farsca, Giirclice ve Arapga soyadlarinin
kaydettirilmesini imkansiz hale getirdi. Kanun biitiin din ve etnik kdkenden vatandaslarin sadece
Tirkce soyadi edinmelerini talep ediyordu. Bu zorunluluk hem Misliiman hem de gayrimislim
vatandaslar arasinda tepkilere yol acti. Bircok Yahudi yalnizca soyadlarini degil, ayni zamanda
dnadlarini da degistirmek zorunda kald:.*”

Toplu Turklestirme politikasindan cografi birimler de nasibini aldi. Aslinda yabanci dillerden gelen
isimleri tasiyan cografi birimlerin adlarimin Tiirkcelestirilmesi, ilk olarak ittihat ve Terakki

89 Yildiz, Ne Mutlu Tiirkiim Diyebilene, 210.

% Sadoglu, Tirkiye'de Ulusculuk ve Dil Politikalan, 257.

%' Cagaptay, Tiirkiye'de islam, Laiklik ve Milliyetcilik: Tiirk Kimdir?, 98.

%" Cagaptay, Tiirkiye'de Islam, Laiklik ve Milliyetgilik: Tiirk Kimdir?, 98-99.
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déneminde, 1913 tarihli Muhacirin Nizamnamesi ile giindeme gelmisti. Nizamnamede, muhacirler
icin inga edilecek yeni yerlesim birimlerine “uygun isimler” verilmesi 6zellikle belirtilmisti. I. Dinya
Savagsl, Tiirkce olmayan isimlerin sistematik olarak degistirilmesine déniik ¢alismalari hizlandirdi. 5
Ocak 1919 tarihinde Enver Pagsa tarafindan kitalara gonderilen talimatnamede Osmanli
topraklarindaki Ermenice, Rumca ve Bulgarca gibi dillerle anilan il, ilce, kdy, dag ve nehir adlarinin
“Tiirkgeye tahvili” isteniyordu. Bu talimatnameye dayanilarak yapilan calismalar 15 Haziran 1916
tarihindeki ikinci bir talimatname ile durdurulmussa da, gecen kisa siire zarfinda cok sayida kdy ve
kasabanin adi Tiirk¢elesmisti.”

MillT Miicadele yillarindan sonra Ulkedeki yer isimlerinin millilestirilmesi konusundaki ilk teklif, 20
Aralik 1920 tarihli 117 sayill oturumda “iilkedeki yer isimlerinin gayrimilli kalmasindan sikdyet eden”
izmit Milletvekili Sirn Bey tarafindan yapildi. Milli Miicadele kahramanlarinin isimleri bazi
mevkilere verilirken, gozden diisenlerin adlari da geri alindi. 1922'de bir dizi yerlesim biriminin adi

Tiirkcelestirildi.**

1925 yilinda Artvin'de biyiik kismi Giirciice olan yerlesme adlar “Meclis-i Umumiyye-i Vilayet” (il
Genel Meclisi) kararyla tiimiyle degistirildi. Ad degistirme islemleri resmi hiviyete, icisleri
Bakanhgr'nin 1940 yil sonlarinda hazirladigi 8589 sayili genelge ile kavustu. Bu genelge ile “yabanci
dil ve kékenlerden gelen ve kullanilmasinda biiyiik karisikliga yol acan yerlesme yerleri ile tabii yer
adlarinin Tiirkge adlarla dedistirilmesi” baglatildi. Adi gecen genelgenin ardindan valilikler tarafindan
“yabanci” dil ve kokenlerden gelen yer adlarina iliskin dosyalar hazirlanarak Bakanhga génderildi.
Ancak bu calismalar II. Diinya Savasi sebebiyle uzun siire aksadi ve bir ad degistirme islemi
yapilamadi. 1949 yilinda 5442 sayili il idare Kanunu ile yer adlarinin degistirilmesi iglemleri yasal bir
dayanaga kavustu.®

2. 1950-1980 Donemi

Cumhuriyet'in kurulug dénemindeki dil politikalari, kurumlari ve zihniyetiyle cok derinlere kok
saldi. Bu nedenle, daha sonraki donemlerde de, dil politikalarinda esas itibariyle bir degisiklik
olmadi. Hatta bazi noktalarda, 1950’den sonra kurulan hiikiimetler dil politikalarinda seleflerinden
daha ileriye gittiler. Mesela cografi isimlerin degistirilmesine donik en buylk adim nispeten
“liberal” politikalar izleyen Demokrat Parti (DP) déneminde atildi. 1956 yilinda da bir “Ad
Degistirme ihtisas Kurulu” kuruldu. Bu kurulun c¢alismalari, bazi kesintiler olmakla birlikte, 1978
yilina kadar surdi. 1978 yilinda ise, “tarihi degeri olan yer adlarinin da degistirildigi” gerekgesiyle
kurulun galismalarina son verildi. Kurulun faaliyet gosterdigi donem icerisinde yaklasik olarak 75
bin yerlesme biriminin adi incelendi ve bunlarin 28 bin kadari degistirildi. 1965-1970 ve 1975-1976
yillari arasinda tabif yer adlarini degistirmeye doniik calismalar da yapan kurul, bu calismalar
sonucunda da 2 bin kadar yerin adini degistirdi ve bunlari kitap halinde yayinladi. Kurul ¢alismalari,
bes yillik bir aranin ardindan, 1983 yilinda yayinlanan bir yénetmelik uyarinca yeniden basladi ve
bu yeni donem icerisinde de 280 tane koylin ismi degi§tirildi.96

Tungel’'e gore, Tirkiye’de ismi degistirilen kdylerin sayisi 12 binden fazladir. Yani Tirkiye'deki
kdylerin yaklasik yiizde 35 kadarinin ismi degistirilmis durumdadir. isim degistirme iglemleri

% Sadoglu, Tiirkiye'de Ulusculuk ve Dil Politikalan, 257-258.

% Ayse Hiir, “Tez Zamanda Yer Isimleri Degistirile!” Taraf, 01.03.2009.

 Harun Tuncel, “Tiirkiye'de ismi Degistirilen Koyler,” Firat Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, Cilt 10, Sayi 2, (2000), 27.
% Tuncel, Tiirkiye'de ismi Degistirilen Koyler, 27.
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yapilirken en ¢ok dikkat ceken 6zellik, Tiirkce olmayan yahut olmadigi disiiniilenler ile karisikliga
sebep olan isimlerin &ncelikle ele alinmasi ve degistirilmesidir.

“..icinde kizil, ¢an, kilise kelimesi olan kédylerin isimleri de degistirilmistir. Bunun diginda Kiirt, Giircii,
Tatar, Cerkez, Laz, Arap, muhacir gibi kelimeler iceren kdy isimleri de bulunduklari ortamda béliiciiliige
meydan vermemek amaciyla defistirilmistir... Degistirilen kdy adlari icerisinde diger bir boliimii de Tiirkge
olmadigi icin defistirilen isimler olusturmaktadir. Anadolu'da Arapg¢a, Farsca, Kiirtce, Lazca, Rumca,
Ermenice, Giirciice, Cerkezce vb. gibi dillerde adlandinlan pek ¢ok kdyiin ve yer adinin olmasi normaldir...
Konuya iliskin hazirlanan harita incelendiginde dikkat ceken temel oOzellik, isimleri degistirilen kéylerin
tiim iilke sathina yayilmis durumda olusudur. Ancak bu yayilma esit diizeyde degildir. Kabaca diisiiniiliirse
Karadeniz, Giineydogu Anadolu ve Dogu Anadolu Bélgeleri'nde diger bolgelere oranla bir yogunlasmanin
oldugu hemen dikkat cekmektedir.””’

1960 Darbesi'nden sonra Tiirk Dil Kurumu, Oztiirk¢e kullanimi tegvik eden genelgeler yayinladi.
Fakat bu dénemin Cumhuriyet’in kurulus déneminden farklilasan yani, politik ¢cogulculugun olmasi
ve bunun dil politikasina yansimasidir. Artik Oztiirkcecilerin karsisinda dil reformunu kusaklararas
iletisimi koparmasi nedeniyle elestiren muhalifler vardi. 1960 ile 1980 arasi donemde, iktidar sahibi
olan grubun disiincelerine gdre dile miidahale ve dili doniistiirme cabalari artti veya engellendi.
Ornegin Adalet Partisi (AP) doneminde dilde 6zlesme cabalarinin éniine set cekildi, Milliyetci Cephe
(MQ) iktidari sirasinda bazi kurumlarda Oztiirkcenin kullanilmasi yasaklandi. Buna karsilik 1977
Cumbhuriyet Halk Partisi (CHP) iktidarinda ise durum tersine dondi. Bu donemlerde yazarlarin
biylik cogunlugu dilde reform yanlisiydi ve yeni kelimelerin giindelik hayat igerisinde
kullanilmasinda buytiik rol oynadllar.98

3. 1980 ve Sonrasi D6nem

12 Eylll darbesi, biitlin toplumu zapturapt altina almaya calistigi gibi, dil ve dilsel haklari da
cendereye aldi. Darbecilerin hazirladigi 1982 anayasasi, diger anayasalar gibi Tiirkcenin resmf dil
oldugunu kabul ediyor, ama dnceki anayasalardan farkh olarak bu hiikmiin degistirilemez ve
degistirilmesi teklif dahi edilemez oldugunu belirtiyordu. Anayasanin diisiince ve ifade
6zglrluglint dizenleyen 26. maddesi ile basin 6zgilirliglinti diizenleyen 28. maddesi, “yasayla
yasaklanan dil” ibaresi iceriyor ve yasaklanan dillerde fikir beyanini cezalandiriyordu. Anayasanin
42. maddesi ise, “Tiirkgeden baska hicbir dilin, egitim ve Ogretim kurumlarinda Tiirk vatandaglarina
anadilleri olarak okutulmayacagini ve Oogretilemeyecegini” belirtiyordu. Boylece Tiirkce disindaki
dillerin egitimde anadili olarak kullaniimasi imkansiz hale getiriliyordu.

1980 sonrasi donemin dil algisini en iyi resmeden metin, Ekim 1983’te ¢ikan 2932 sayili yasa idi. Bu
yasa 6ncelikle Kiirtcenin kullanimini yasakliyordu. Fakat “Kiirt” kelimesi darbeciler igin dylesine 6ci
bir kelimeydi ki, bu yasa Kiirtce yasagini Kiirtcenin adini anmadan mimkiin kilacak ifade bigimini
bulmustu. Yasanin 2. maddesine gore:

“Tiirk Devleti tarafindan taninmis bulunan devletlerin birinci resmi dilleri digindaki herhangi bir dille
distincelerin agiklanmasi, yayilmasi ve yayinlanmasi yasaktir.” Maddenin cok dikkatlice ve belirli
hedefler gozetilerek kaleme alindigi aciktir. Oran’a gore, maddenin bu sekilde yazilmasinin iki

¥ Tungel, Tlrkiye'de Ismi Degistirilen Kdyler, 28-29.
% Balcik, Milliyetcilik ve Dil Politikalari, 786.
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amaci vardir: Madde metnindeki “birinci resmf dilleri disindaki herhangi bir dil” ibaresindeki gaye,
Irak’in ikinci resmi dili olan Kurtgeyi bertaraf etmektir. “Tiirk Devleti tarafindan taninmis olan deuvlet”
ibaresi ise, ileride kurulabilecek Kiirdistan't —ve dolayisiyla Kiirdistan'in resmi dili olacak olan

Kiirtceyi— tanimamak igin maddeye konulmustur.®’

Yasanin genel amaci “Devlet’in, iilkesinin ve halkin béliinmez biitinligiini, ulusal bagimsiziig,
Cumhuriyet’i, ulusal giivenligi ve kamu diizenini korumak” olarak ifade edilmisti. Ve yasa bu amacina
ulagmak icin Kiirtce yapilabilecek her tiirli etkinligi yasakhyor, bu dildeki plak, teyp ve gorsel-isitsel
biitiin malzemeleri yasadisi hale getiriyordu.

“Boylesi bir yasak dncelikle egitimli ve aktif siniflari etkiledi, ama darbe yonetimi daha da ileri giderek
Kiirt kimliginin tiim izlerinin yasaklandigini okuma-yazma bilmeyenlere dahi hatirlatti. Aralik 1982'de
Egitim Bakani, tiim valilere halk tiirkiilerinin Dogu ve Giineydogu Anadolu’da etnik ya da aynilik¢
amaglarla kullanilabilecegini ve bu tiirkiilerin yalnizca Tiirkge séylenmesi gerektigini hatirlatt.. Boylesi
talimatlar rutin bir bicimde gozard edilse de, bunlar ihlal edenlere belirli siirelerde Grnek teskil edecek
cezalar veriliyordu.”**®

Giindelik hayatta da Kiirtce tizerinde agir baskilar vardi. Darbecilerin Kiirtceye yonelik tutumu o
kadar sertti ki, cezaevlerindeki tutuklu ve mahkamlarin aileleriyle Kiirtce konusmalarina dahi izin
verilmiyordu. Tirkce bilmeyen aile lyeleri cocuklariyla Kiirtce konustuklarinda dayaga maruz
kaliyor, onlardan ya susmalari ya da isaret diliyle anlasmalari isteniyordu. Ayni sekilde
mahkemelerde de Kiirtlere kendi anadillerini kullanarak savunma yapma imkani verilmiyor, Kiirtce
mahkeme kayitlarina “anlagiimayan bir dil” olarak geciyordu.

Cumhuriyet’in kurulus déneminde baslayan ve 1980 darbesiyle had safhaya varan dil tzerindeki
kusatma, 1990’ yillardan sonra gevsemeye basladi. Burada iki etken séz konusuydu: Birincisi,
devletin herkesi bir yapmayi amaclayan milli ve homojen kimlik tasavvuru, Kiirt ve islami gruplar
tarafindan zorlanmaya baglandi. Diinyada da cokkiiltiirli kimlik taleplerinin yayginlasmasina
paralel olarak, Tiirkiye'de farkli gruplar devlet tarafindan belirlenmis kimlige yonelik itirazlar
gelistirdiler ve bu taleplere doniik miicadele baslattilar. Bu, devletin baskici kimlik politikasinin
kismen esnemesine yol acti. ikincisi, Tiirkiye ile AB arasindaki iligkilerdir. Ozellikle Tiirkiye'nin AB
tam Uyeligine aday olarak kabul edilmesiyle (Aralik 1999) birlikte Tiirkiye ile AB arasindaki iliskilerin
yogunlagmasi, Tlirk mevzuatinin farkli kimliklerin ve dillerin kendilerini ifade etmelerini onleyen
yasaklardan —kismen de olsa— arindirilmasinda olumlu bir rol oynadi.

Bu baglamda Tiirkiye'de 6nemli yasal degisiklikler gerceklestirildi. Bunlardan bazilari sunlardir:

= Tlrkiye, dnce 1991 yilinda Kiirtceyi yasak dil kapsamina sokan 2932 sayili yasay! kaldirdi. 2001
yilinda, anayasanin 26. ve 28. maddelerindeki “yasayla yasaklanmis dil” ifadesi anayasadan cikarildi.

* 9 Nisan 2002 tarihli ikinci Uyum Paketi'nde Basin Kanunu'ndaki “yasaklanmis dil” kavrami
kaldirildi.

* 3 Agustos 2002 tarihli Uciincii Uyum Paketi'nde, radyo ve televizyonlarda farkh dillerde yayin
serbestisi diizenlendi. Bu paketle birlikte 3984 sayili Radyo ve Televizyonlarin Kurulus ve Yayinlari

%% Baskin Oran, “Ulusal Egemenlik Kavraminin Déniisiimi, Azinliklar ve Tirkiye,” icinde: Anayasa Yargisi, C20 (2003): 61.
°° McDowall, Modern Kiirt Tarihi, 563 vd.
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Hakkinda Kanun'un 8. maddesinde degisiklik yapilarak “Turk vatandaslarinin giinlik yasamlarinda
geleneksel olarak kullandiklari farkli dil ve lehgelerde” yayin yapilmasina ve 2923 sayili Yabanci Dil
Egitimi ve Ogretimi Kanunu degistirilerek bahsi gecen dil ve lehcelerin 6gretilmesi igin 6zel kurslar
agilmasina imkan tanindi.

19 Temmuz 2003 tarihinde, ulusal radyo ve televizyonlarda farkh dil ve lehcelerde yayin yapilmasi
yasal givenceye kavusturuldu. (Bu yayinlarin yayin siiresi son derece kisithydi ve icerikleri de
ozellikle bu dil ve lehgelerin 6gretilmemesi ve cocuklara ydnelik programlar yapilmamasi yoniinde
ciddi sekilde sinirlanmisti. Ayrica bu diizenleme, yayin yapacak kuruluslara simiiltane terciime veya
guinliik raporlama sarti gibi caydirici biirokratik engelleri de iceriyordu.)

% Haziran 2004 tarihinden itibaren TRT Bosnakca, Cerkezce, Arapca, Kurmanci ve Zazaki dillerinde
televizyon ve radyo programlari yayinlamaya bagladi.™

* 1 Ocak 2009'da, 24 saat Kiirtce yayin yapan TRT-6 yayina basladi. (Ancak TRT-6'da gocuklara
yonelik programlar yapmak yasak kapsamindadir.)

* Haziran 2009'da Adalet Bakanlig, “Ceza infaz Kurumlarinin Yonetimi Ceza ve Giivenlik
Tedbirlerinin infazi Hakkindaki Tiiziik"i degistirerek tutuklu ve hiikiimliilerin telefonda Kiirtce
konusmalarinin éniind acti.

x Nisan 2010'da “radyo ve televizyonda vyapilacak propaganda vyayinlariyla diger secim
propagandalarinda Tiirk¢eden baska dil ve yazi kullaniimasini yasaklayan” Se¢im Kanunu’nun s58.
maddesi degistirildi ve segimlerde Kiirtce serbest hale getirildi (Fakat Siyast Partiler Kanunu’nun

‘IOZ)

81/c maddesindeki yasak hala varhigini koruyor

4. Mevcut Mevzuat ve Egitimde Anadilinin Kullanilmasi

Son donemlerde yapilan bu olumlu degisiklikler, Tiirkce disindaki dillerin lizerindeki baskilarin
biraz kirilmasini saglamissa da, Tirkiye'deki mevzuatta halen egitimde anadilinin kullaniimasini
olanaksiz kilan diizenlemeler mevcuttur. Tirkiye, anadilinin egitimde kullaniimasini énlemek igin
tic yol izliyor: (I) i¢ hukuk metinlerinde anadilinin egitimde kullanilmasini engelleyen hiikiimleri
muhafaza ediyor. (I1) Temel hak ve 6zgiirliikleri konu alan uluslararasi sézlesmeleri imzalarken, bu
sozlesmelerin 6zellikle egitimde anadilinin kullaniimasini 6ngéren maddelerine ¢ekince koyuyor.
(111) Bilhassa dilsel haklari konu edinen ve egitimde dile dayali ayrimaliklari yasaklayan
s6zlesmelere taraf olmaktan kaginiyor.

I. 1924 (m. 80) ve 1961 (m. 21/2) anayasalarinda egitim 6zgirlligu dizenlenmis, ama egitim diline
iliskin herhangi bir hiikme yer verilmemisti. 1982 anayasasi da 42. maddesinde genel egitim hakkini
duzenlemis, ancak 1924 ve 1961 anayasalarindan farkli olarak, egitim dili konusunda bir yasak
getirmistir. Buna gore, “Tiirkceden baska hicbir dil, egitim ve ogretim kurumlarinda Tiirk vatandaslarina
anadilleri olarak okutulamaz ve Ogretilemez”. Dolayisiyla asil olan Tiirkce egitimdir. Anayasa, bu

101

Sahin, Tlrkiye'nin Avrupa Birligi Stireci Baglaminda Kiirt Sorunu, 149-150.

Madde 81/c: Siyasi Partiler, tliziik ve programlarinin yazimi ve yayinlanmasinda, kongrelerinde, acik veya kapali salon
toplantilarinda, mitinglerinde, propagandalarinda Tirkceden baska dil kullanamazlar; Tlrkceden bagka dillerde yazilmis
pankartlar, levhalar, plaklar, ses ve goriintli bantlari, broslir ve beyannameler kullanamaz ve dagitamazlar; bu eylem ve
islemlerin baskalari tarafindan da yapilmasina kayitsiz kalamazlar. Ancak, tiiziik ve programlarinin kanunla yasaklanmis diller
disindaki yabanci bir dile cevrilmesi mimkinddr.
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fikranin devaminda “egitim ve dgretim kurumlarinda okutulacak yabanci diller ile yabanci dilde egitim
ve ogretim yapan okullarin tabi olacagh esaslar kanunla diizenlenir. Milletlerarasi antlagma hiikiimleri
saklidir” hikmiini getirmis ve bu konuda bir istisnaya yer vermistir."”®> Buna gére, uluslararasi
antlasmalarla yikiimlilik altina girilen durumlarda, Tiirkce haricindeki bir dille egitim ve 6gretim
yapabilmek mumkiin olacaktir. Egitim dili konusunda Turkiye'yi yukumlilik altina sokan iki
antlasma vardir: Bunlar, azinlik mensuplarinin anadillerinde egitim haklarini diizenleyen Lozan
Barig Antlagmasi ve Tiirkiye Cumhuriyeti ile Bulgaristan Kralligi arasindaki Dostluk Antlasmasr'dir."

Kisacasi bugiin Tiirkiye, Lozan Antlagmasi ile Bulgaristan Dostluk Antlasmasi’nda sayilanlarin
disinda tlkede baska bir azinligin varhgini kabul etmemektedir. S6z konusu antlasmalara gore ise,
Tirkiye'deki azinliklar Rum, Ermeni, Musevi ve Bulgar kékenli gayrimislim Tiirk vatandaslaridir.
Dolayisiyla sadece bu azinlik gruplari anadilinde egitim hakkina sahiptirler, bunlarin disinda
kalanlarin anadillerini egitimde kullanmalart miimkiin degildir.

Il. Tirkiye'nin taraf oldugu bircok sozlesme, anadilinin egitimde kullanilmasini éngérmekte ve
egitimde dile dayali bir ayrimciligi reddetmektedir. Tiirkiye bu sozlesmelere taraf olurken, ulusal
mevzuatina atifla cekinceler koymaktadir. Mesela, Cocuk Haklari S6zlesmesi’nin azinliklara ve yerli
halklara mensup cocuklarin haklarina iliskin 30. maddesine'® bu maddeyi anayasa ve Lozan
hiiklimlerine ve ruhuna uygun olarak yorumlama hakkini sakli tuttugu yoniinde bir cekince
koymustur.

Turkiye, BM Medeni ve Siyasal Haklar S6zlesmesi’nin azinhklarin korunmasini iceren 27. maddesine
de™® cekince koymustur ve maddeyi anayasa ve Lozan Antlasmasi hiikiimlerine ve usallerine gore
uygulama hakkini sakli tutmustur. Bu cekinceye gore, s6z konusu 27. maddenin sadece Lozan
Antlagmasi kapsaminda azinlik olarak kabul edilen gruplarla sinirl olarak tanindig anlagilmahdir."”
I1l. Cekince koydugu sozlesmelerin yani sira Tlrkiye'nin onaylamaktan imtina ettigi onemli
uluslararasi hukuki metinler de bulunmaktadir. Bu hukuki metinlerin 6nde gelenleri sunlardir: ilki,
Avrupa Konseyi'nin 1992 yilinda kabul ettigi “Avrupa Bolgesel veya Azinlik Dilleri Sarti”dir. Bu sart,
ilgili dillerin egitimde, hukuki mercilerde, medyada, kiiltlirel faaliyetlerde, ekonomik ve sosyal
yasamda kullanilmasina yonelik haklari icermektedir.

'® Anayasa hitkiimleri diginda dogrudan veya dolayli olarak egitimde anadilinin kullaniimasi konusunu ilgilendiren bircok
hukuksal metin bulunmaktadir. Bunlarin baslicalari sunlardir: Tevhid-i Tedrisat Kanunu, Milli Egitim Temel Kanunu, Ozel
Ogretim Kurumlan Kanunu, Yabancr Dil Egitimi ve Ogretimi ile Turk Vatandaslarinin Farkli Dil ve Lehgelerinin Ogrenilmesi
Hakkinda Kanun, Azinlik Okullari Tirkge ve Kiltiir Dersleri Ogretmenleri Hakkinda Kanun, Milli Egitim Bakanhgina Bagh Ozel
Ogretim Kurumlan Yonetmeligi, Ozel Ermeni Lise ve Ortaokullari Yénetmeligi, Ermeni ilkokullar Yonetmeligi, istanbul Ermeni
Okullari Talimatnamesi, istanbul Rum Okullar Talimatnamesi, Tiirk Vatandaslarinin Giinliik Yasamlarinda Geleneksel Olarak
Kullandiklari Farkli Dil ve Lehcelerin Ogrenilmesi Hakkinda Yénetmelik, Milli Egitim Bakanhgina Bagh Kurumlara Ait Agma
Kapatma ve Ad Verme Yénetmeligi, Milli Egitim Bakanligi Orta Ogretim Kurumlari Disiplin ve Odil Yénetmeligi, Milli Egitim
Bakanligi ilkégretim Kurumlari Yonetmeligi, Yabana Okullar Yénergesi, Millt Egitim Bakanligi Ders Kitaplari ve Egitim Araglari
Yonetmeligi.

“Terzioglu, Uluslararasi Hukukta Azinliklar ve Anadilde Egitim Hakki, 181-182.

' Madde 30: Soya, dine ya da dile dayali azinliklarin ya da yerli halklarin varoldugu devletlerde, béyle bir azinliga mensup
olan ya da yerli halktan olan cocuk, ait oldugu azinhk toplulugunun diger Uyeleri ile birlikte kendi kiltirtinden yararlanma,
kendi dinine inanma ve uygulama ve kendi dilini kullanma hakkindan yoksun birakilamaz.

" Madde 27: Etnik, dinsel ya da dilsel azinliklarin bulundugu devletlerde bu azinhiga mensup kisiler, kendi gruplarinin diger
tyeleriyle birlikte toplu olarak, kendi kiltlrlerinden yararlanmak, kendi dillerini aciklamak ve uygulamak ya da kendi dillerini
kullanmak hakkindan mahrum edilemezler.

71dil 1g1l Gil, “Egitimde Erigim: Egitimde Aynimailik Yasagi ve Firsat Esitligi,” icinde: Egitim Hakki ve Egitimde Haklar, Derleyen:
Istk Tuztn, (istanbul: Egitim Reformu Girisimi, Sabanc Universitesi, 2009), 51-52.
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ikincisi, yine Avrupa Konseyi tarafindan kabul edilen 1995 tarihli “Ulusal Azinliklarin Korunmasina
Dair Cerceve Sézlesme”dir. Uzerinde uzlasma saglanamadigindan azinlik tanimina yer verilmeyen
bu s6zlesmede, azinliklara karsi ayrimcilik yapilmasi yasaklanmistir. Sozlesmede azinliklara grup
olarak degil, bireysel olarak bazi haklar taninmistir. Hangi gruplarin azinhk sayilacag taraf
devletlerin takdirine birakilmistir. Devletler onay belgelerinin tevdii sirasinda, sézlesmede yer alan
hangi maddelerin iilkelerindeki hangi azinlik gruplari icin gegerli oldugunu Avrupa Konseyi'ne
bildirmekle yiukimlidirler. Sozlesmenin uygulanmasinda &zel kosullarin  géz oniinde
bulundurulmasi devletlere genis takdir yetkisi birakmistir. Ama yine de Cerceve Sozlesme, genel
olarak ulusal azinliklarin korunmasini konu alan, hukuki baglayiciliga sahip ¢ok tarafli ilk belge
olmasi itibariyle 6nem tasimaktadir. Ayrica s6zlesmenin dilsel haklara iliskin 5.1, 6, 9.1, 10, 11, 12 ve
bilhassa anadilinde egitim hakkini diizenleyen 14. maddesi énemlidir. Tiirkiye, bu iki s6zlesmeyi de
imzalamamistir.

Uclinciisii, Birlesmis Milletler Egitim ve Kiiltir Orgiitii (UNESCO) tarafindan akdedilen “Egitimde
Ayrimcihga Karsi Sozlesme”dir. Egitimde her tiirli ayrimclligi ortadan kaldirmayr amaclayan bu
sozlesme, 14 Aralik 1960°’ta benimsenmis ve 22 Mayis 1962'de yiiriirlige girmistir. S6zlesmeye gore,
sozlesmeci taraflar, egitimde ayrimcilik iceren her tirli yasa hikmini ve yonetsel ydnergeyi
kaldirmayi ve her tiirli yonetsel uygulamaya son vermeyi taahhiit ederler. Cocuklarin ailelerinin
inanglarina gore din ve ahlak egitimi almalarini ve hicbir kisi ya da grubun kendi inanciyla
bagdasmayan dinsel egitim gérmeye zorlanmamasini temel bir ilke olarak kabul eden bu
sézlesmenin 5.1.c maddesi su sekildedir:

“c. Ulusal azinhk iiyelerinin, okullarinin yonetimi dahil, kendi egitim etkinliklerini yerine getirme ve her
devletin egitim politikasina gére kendi dillerini kullanma ya da ogretme haklarini tanimak temel ilkedir.
Bununla birlikte, asagidaki hiikiimler saklidir:

i. Bu hak, ulusal azinhik iiyelerini bir biitiin olarak toplulugun kiiltiir ve dilini anlamaktan ve
topluluk etkinliklerine katilmaktan alikoyacak ve ulusal egemenligi zedeleyecek bicimde kullanilamaz.

ii. Egitim standardi, yetkili makamlarca saptanan ya da onaylanan genel standartlardan diisiik
olamaz.

iii. Bu gibi okullara devam, istege baghdir.”
Turkiye, maddelerine ¢ekince konulmasini yasaklayan (m. 9) bu sézlesmeyi imzalamamistir.

Dérdiinciisii, genel olarak haklardan yararlanmada ayrimci davranisi yasaklayan AiHS'ye Ek- 12
No'lu Protokol'diir. Alti maddeden olusan bu protokoliin 1. maddesine gore, yasa ile 6ngériilmiis
olan tim haklardan yararlanmada, cinsiyet, irk, renk, dil, din, siyasal veya diger kanaatler, ulusal
veya sosyal koken, ulusal bir azinliga mensup olma, servet, dogum veya herhangi bir stati
bakimindan hicbir ayrimcilik yapilamaz ve hicbir kimse hicbir kamu makami tarafindan ayrima tabi
tutulamaz. 4 Kasim 2000 tarihinde Roma’da diizenlenen bu protokol, onaylayan iilke sayisinin 10’a
ulasmasindan sonra 1 Nisan 2005 tarihinde yirirlige girmistir. Tiirkiye, protokolii 18 Nisan 2001
tarihinde imzalamis, ancak onaylama islemini gerceklestirmedigi icin protokole taraf (lke
durumuna gelmemistir.
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Turkiye'nin mevzuatini dil yasaklarindan temizlememesinin, anadilinin egitimde kullaniimasi
hakkini iceren sézlesmelerin bazi hiikiimlerine c¢ekince koymasinin ve bazi sézlesmeleri hig
imzalamamasinin sonucu, dile dayali ayrimciligin devam etmesi olmaktadir. Tiirkiye'de hakim olan
paradigmaya gore, anadilinin egitimde kullanilmasina olanak taninmasi halinde ulusal kimlik zarar
gorecek ve llkenin bitlinliglini korumanin imkani kalmayacaktir. Bu nedenle, anadilinin egitimde
kullaniimasi talebi, Tlirkiye’de halen iktidarlar tarafindan “en kabul edilmez talep” olarak goriiliiyor
ve bu taleplere en sert sekilde karsilik veriliyor. 2000’li yillarin baslarinda yasanan iki 6nemli olay,
devletin bu anadil —6zellikle Kiirtce— karsithgini teyit eden niteliktedir:

ilk olay, 2001 Kasim ay! icerisinde istanbul Universitesi'/nde bir grup égrencinin, okullarda tercihli
Kiirtce dersi verilmesini talep eden dilekcelerini {iniversite yénetimine sunmalariydi. istanbul’da
baslayan dilekce verme eylemi, lilke capindaki Universitelerde ve ortadgretim kurumlarinda da
buyiik ragbet gordi ve hizla yayildi. 14 Subat 2002 tarihi itibariyle Tiirkiye ¢apinda 24 liniversiteden
ogrenciler 11.837 adet dilekceyi verdi ve bunlara ilk ve orta 6gretim okullarinda Kiirtge
ogretilmesine yonelik dilekceleriyle binlerce ilk ve ortaokul 6grencisi ile onlarin aileleri de katild1.
Devlet, istege bagh Kiirtce dersi verilmesi talebini iceren dilekcelere ok siddetli bir tepki gosterdi;
1.359 kisi gozaltina alindi, 143 kisi yargilanmak Ulizere hapse gonderildi ve 46 kisi okulundan ya da
iiniversitesinden atildi."*®
ikinci olay, tiiziigiinde “anadilde egitim hakki”na yer verdigi icin Egitim-Sen’e karsi agilmis kapatma
davasidir. Egitim-Sen, 2001 Eylil'linde yaptigr Tiiziik Kongresi'nde tiiziigline su maddeyi koydu:
Egitim-Sen, “Toplumun biitiin bireylerinin demokratik, laik, bilimsel ve tarafsiz bir efitimden kendi
anadilinde esitlik icinde ve Ozgiirce yararlanabilmesini savunur.” Ankara Valiligi, bu madde nedeniyle
sendikayl uyardi ve maddeyi degistirmesini istedi. Sendika istenen degisikligi yapmayinca Valilik,
Ankara Cumhuriyet Bassavciligi'na basvurdu. Bunun izerine Egitim-Sen, maddede gecen “kendi
anadilinde” ifadesini “bireylerin anadilinde dgrenim gormesi” seklinde degistirdi ve sorun giderildi.
Bassavcilik Mart 2002’de sendika yonetim kurulu Uyeleri hakkinda “takipsizlik karar” aldi ve
ardindan da Galisma ve Sosyal Giivenlik Bakanligi sendikaya bir yazi gondererek “tiiziik degisikliginin
incelendigini ve yasaya aykiri bir durumun tespit edilmedigini” belirtti ve dosya kapandi.

Ama daha sonra Genelkurmay Baskanligi devreye girdi ve 27 Haziran 2003 tarihinde Calisma ve
Sosyal Giivenlik Bakanligi'na Genelkurmay Hareket Baskani Korgeneral Koksal Karabay imzali bir
yazi gonderdi. Yazida “Sendika tiiziigiiniin yasa ve anayasaya aykiri oldugu belirtilerek, tiiziigiin
degistirilmesi icin gerekli girisimlerin yapilmasi” istendi. Bunun Uzerine, daha 6nce “yasaya aykiri bir
durum yoktur” diyen Calisma ve Sosyal Giivenlik Bakanligi, Ankara Valiligi'ne tiizigiin degistirilmesi
icin basvurdu. Valilik de degisiklige gitmeyen sendika hakkinda “kapatma davasi” acti. Davaya
bakan Ankara 2. is Mahkemesi, AiHS'ye gére kapatma davasinin reddi kararini verdi, ama bu karar
Yargitay 9. Hukuk Dairesi tarafindan bozuldu. Yargitay kararini sdyle temellendirdi: “AiHS’ye gire

sinirlandirilabilir; mevzuata gére Tiirk vatandaglarina Tiirkgeden baska dil anadil olarak okutulamaz.”

Goriildigu lzere anadilinin egitimde kullaniimasi s6z konusu oldugunda hem siyaset, hem askeri
ve sivil biirokrasi, hem de yargi makamlari asiri bir hassasiyet gostermekte ve bu talebe karsi
durmaktadir. Bu anadili karsiti durus, toplum icindeki farkl kiiltiirlerin kendilerini gelistirme
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olanagini ortadan kaldirmakta ve anadili ¢ogunluk dilinden farkli olanlari dezavantajli konuma
itmektedir. Kirt 6grencilerin egitim sireclerinde yasadigi ¢ok yonlii sorunlar genel olarak iki
temelden kaynaklanmaktadir: Birincisi, bdlgede yoksulluk oraninin yiiksekligi ve devletin egitim
alanindaki yatirrm eksikligidir. Yoksulluk, cocuklarin okula baslamalarini ve egitimlerini devam
ettirmelerini zorlastirmakta, yatirim eksikligi ise, cocuklarin egitim hizmetinden diger bdlge
cocuklari kadar yararlanamamasi sonucunu dogurmaktadir. Milli Egitim Bakanhg’'nin verilerine
gore, 2008/2009 &gretim yilinda Tiirkiye genelinde ilkogretimde bir derslige 32, bir 6gretmene 23
6grenci diismekte iken, Glineydogu Anadolu Bélgesi'nde bir derslige 44, bir 6gretmene 30 &grenci
dismektedir. Ortadgretimdeki durum ise daha vahimdir. Ortadgretimde Tiirkiye'de ortalama olarak
derslik basina 29 ve gretmen basina 18 6grenci diiserken, llkenin en kalabalik siniflari 43 6grenci
ile Glineydogu Anadolu Bolgesi’ndedir. Bu bdlgede 6gretmen basina dilisen 6grenci sayisi ise 27'dir.
(Diyarbakir'da derslik basina 53, 6gretmen basina 28 6grenci diismektedir.)'® Bélgede ciddi bir
ogretmen acig mevcuttur. Bunun bir sonucu olarak, llke genelinde yapilan merkezi sinavlarda,
bolgedeki bazi iller suirekli tilke siralamasinin sonlarinda yer almaktadir.

“Bu durum gerek bu illerde yasayan Kiirt cocuklarin, gerekse aileleri gorev geregi bu illere gelmis olan diger
cocuklarin efitim hakkindan diger cocuklarla esit olarak yararlanmalarini engellemekte, onlarin hayata
yasitlarinin cok gerisinde atilmalarina yol agmaktadir. Oysa efitim, devletin biitiin vatandaslarina esit
erisim ve firsat tanimakla yiikiimlii oldugu temel kamu hizmetlerinden birisidir.”™

ikincisi, Kiirt cocuklarinin egitimde anadillerinden yoksun birakilmalaridir. Saha arastirmasinda
anadili Kiirtce olanlarla yapilan goriismelerde, egitimde anadillerini kullanmalarina misaade
edilmeyen ve bilmedikleri bir dilde egitime mecbur birakilan Kiirt cocuklarinin ¢ok cesitli sorunlar
yasadiklari tespit edilmigtir. iletisim kurmada zorlanan, duygu ve disiincelerini diledigince
anlatamayan, kendilerini toplumdan dislanmis hisseden, bilmedigi dile tam manasiyla vakif
olamayan ve bu arada kendi anadilini de unutan veya gelistiremeyen Kiirt 6grencilerde, siirekli bir
geri kalmislik ve yarista arkaya diismusliik diislincesinin agir bastigi gorilmistr.

Devlet eliyle yaratilan bu magduriyet, insanlarin sisteme olan bagliliklarini zayiflatmakta ve
catismali ortamlara zemin hazirlamaktadir. Bu durum karsisinda Tirkiye iki tirli tutum alabilir:
Birincisi, Tlrkiye'nin, Kirtlerin egitimde anadillerini kullanmalarina déniik taleplerini gérmezden
gelmesi ve bu taleplerin karsilanmamasindan dogan olumsuz sonuglara sirt cevirmesidir. Tiirkiye,
Cumhuriyet'in kurulusundan bugiine cogunlukla yaptigi lizere, asimilasyonist yoni agir basan
politikalara devam ederek Kiirtlerin dillerini bir egitim dili yapma yodniindeki taleplerinin zaman
icinde tavsayacagini ve dolayisiyla sorunlarin da ortadan kalkacagini bekleyebilir. Bu bir yoldur,
ama cikar yol degildir. Aksine, bdylesi bir yol, yaranin derinlesmesine ve toplumsal istikrarin daha
fazla zedelenmesine neden olur.

ikincisi ise, Tiirkiye’nin diinyadaki egilimleri dikkate alarak, anadilinin egitimde kullanilabilmesi icin
gereken tedbirleri almasidir. Devlet, Kiirtcenin ve diger dillerin egitimde kullaniimasini
yasaklamaktan bir an 6nce vazgegmeli, talebe bagh olarak llke genelinde kullanilan dil (Tiirkge) ile
diger dillerin okullarda beraberce okutulabilmesi icin gerekli ortami hazirlamalidir. Tiirkiye'de

9 Milli Egitim Istatistikleri, Orgiin Egitim 2008/2009, T.C. Milli Egitim Bakanligi Strateji Gelistirme Miidirliga, (Ankara: 2009),
15-18.

" Kiirt Sorununun Coziimiine Dair Bir Yol Haritasi: Bélgeden Hiikiimete Oneriler, TESEV Arastirmasi (Istanbul: TESEV VYayinlari,
2008), 32.

39



toplumsal barigin temini, egitimin butlintyle farkhliklari taniyan ve kucaklayan bir tarzda
déniigmesiyle yakindan irtibathidir. Boyle bir doniisiim i¢in yasal planda oncelikle yapilmasi
gerekenler sunlardir:

e Tiirkiye, anayasanin 42. maddesini degistirmeli ve egitimde anadilinin kullaniimasini
anayasal teminat altina almalidir.

e Basta Milli Egitim Temel Kanunu olmak iizere egitim ve &gretim alanini diizenleyen
hukuki mevzuat degistirilerek tim egitim kurumlarinda anadilinin kullanilabilmesinin 6ni
aciimahdir.

e Tiirkiye, dilsel haklari ve egitimde anadilinin kullanilmasini 6ngdren uluslararasi
sozlesmelerdeki tiim cekincelerini kaldirmalidir.

e Tirkiye, Ulusal Azinliklarin Korunmasina Dair Cerceve Sozlesme'yi, Bolgesel ve Azinlik
Dilleri Avrupa Sart’'ni, Egitimde Ayrimciliga Kargi UNESCO Sézlegmesi'ni ve AiHS'ye ek 12
No'lu Protokol’li onaylamalidir.
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UCUNCU BOLUM

EGiTIMDE ANADILi MESELESiI VE KURT OGRENCILERIN EGiTiM DENEYiMLERi

Son zamanlarda ozellikle Kiirtge ile iliskili olarak egitimde anadilinin kullaniimasi ekseninde bazi
cahgmalar yapildi. Bu caligmalardan Egitim-Sen’in hazirladigi “Anadilinin Onemi -Anadilinde

»n111 »n112

Egitim Raporu”" ve ERG adina Ayan Ceyhan ve Kocbas'in hazirladigr “Ciftdillilik ve Egitim Raporu
okul dili olan Tiirk¢e disinda baska bir anadile sahip olan, &zellikle Kiirt 6grencilerin dil ve egitim
durumlari hakkinda oldukca degerli bilgiler sunmaktadir. Bu calismalar, dili baski altinda tutulmusg
dilsel azinhk gruplarina mensup o6grenciler lzerine calismalar yapan bircok arastirmacinin dile
getirdigi bulgulari derleyerek, bu durumdaki bireylerin egitim-6gretim hayatlarinda ve toplumsal
yasantilarinda nasil bir grafik cizdikleri noktasinda anadilinin 6nemli bir yerde durdugunu
belirtmektedir. Benzer sekilde, nadir calismalardan birisi olan ve Tarih Vakfi adina Firat ve Atli
tarafindan hazirlanan “Toplumsal Uzlasma Araci Olarak Egitim Raporu”™ toplumun cesitli
kesimlerinden insanlarla yapilan yiiz yiize goriismelere dayanarak bir etkilesim alani olarak
egitimde ayrimcilik 6rneklerini Kiirt meselesi baglaminda inceleyen 6nemli bir calismadir. Ancak
bu alandaki bosluk ¢ok biiyiiktlir ve bircok sorunun cevaplanabilmesi icin gerekli olan birinci elden

verilere yeterince sahip olundugu heniiz séylenemez.

Buradan yola ¢ikarak bir boslugu doldurmak ve simdiye kadar gelinen asamayi ileri tasiyarak bazi
yakici sorularin daha iyi cevaplanabilmesi amaciyla, bu calismada egitim siireclerinde anadilleri
olan Kirtcenin kullanilmamasinin ve bunun yasaklanmasinin anadili Kiirtce olan &grenciler
agisindan ne gibi psikolojik, egitimsel, dilsel ve toplumsal sorunlara yol a¢tigi arastirildi. Diger bir
deyisle, zil calip da anadili Kiirtce olan cocuklarin hayatlarinda ilk defa sadece Tiirkge konusmak
zorunda olduklari siniflara girdiklerinde neler yasadiklari tespit edilmeye calisildi.

Bu calismada, kamuoyu tartismalarinda ve bazi kaynaklarda siklikla kullanilan “anadilde egitim”
yerine “egitimde anadilinin kullanilmasi” ve “ciftdilli egitim” terimleri kullaniimaktadir. Béyle bir
tercihin en 6nemli nedeni, “anadilde egitim” kullaniminin genellikle tekdilli bir egitime isaret
ettiginin disliniilmesi ve bdylelikle alan agmaktan ziyade kapatma potansiyeli barindirmasidir.

m

Anadilinin Onemi, Anadilinde Egitim, (Ankara: Egitim-Sen Yayinlari, 2010), 5-32.

Miige Ayan Ceyhan ve Dilara Kocbas, “Giftdillilik ve Egitim” (istanbul: Egitim Reform Girisimi, Sabanci Universitesi, 2009).

" Bahar Firat ve Altay Atl, “Toplumsal Uzlasma Araci Olarak Egitim? Alan Arastirmasindan Notlar”, Toplumsal Bang icin
Egitimin Yeniden Yapilandiriimasi Uluslararasi Sempozyumu’nda (19-20 Haziran 2010) sunulan teblig, (istanbul: 2010).
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Oysa “egitimde anadilinin kullaniimasi” ve “ciftdilli egitim” yaklagimi dogrudan cokdilliligi ve
kiiltiirel cogulculugu isaret etmektedir. Bu agidan tercih edilen terimlerin bundan sonra konu ile
ilgili yapilacak tartismalarda ve calismalarda yeni perspektifler sunmasi hedeflenmektedir.

A. SAHA CALISMASI

Galismanin bu bélimiinde dért farkl gruptan toplam 43 kisiyle goriismeler yapildi.™ ilkin farkl
dénemlerde ve yerlerde ilkokula baslayip, anadili Kiirtce olup bir yandan Tiirkce 6grenmeye, bir
yandan da bu dilde okur-yazarlik becerileri kazanmaya caligan kisilerle gériisiildi. ikinci grupta,
Tiirkge bilmeyen Kiirt dgrencilere farkli donemlerde ve yerlerde 6gretmenlik yapmis, hi¢ Kiirtce
bilmeyen 6gretmenler var. Uclincii grup, kendisi de Kiirt olup Kiirtce bilen ve anadili Kiirtce olan
cocuklara 6gretmenlik yapmis 6gretmenlerden olusuyor. Son grup ise, okula giden cocuklari olan
ve sadece Kiirtce konusan ebeveynlerden olusmakta. Asagida oncelikle bu goriismelerde elde
edilen bulgular sunulacaktir. Bulgular sunulduktan sonra, bu bulgularin nasil ele alinabilecegi ve
bize neler ogrettigi tartisiilmaya calisilacaktir. Béliimiin sonunda da bulgulardan, uluslararasi
literatlirden ve sunulacak olan kavramsal cerceveden yola gikilarak Tirkiye'de uygulanmakta olan
egitim sistemiyle ilgili oneriler ve toplumsal ve kiiltiirel 6neriler sunulacaktir.

B. BULGULAR

Grup 1: Hig Tiirk¢e bilmeden okula baglamak ve bilmedigi bir dilde egitim almak

Birinci grupta 13 kisiyle derinlemesine miilakatlar yapildi. Kimi ‘8o’lerde, kimi ‘go’larda okula
baslayan bu kisilerin hepsi, Tiirkce ile ilk kez okula basladiklarinda karsilastiklarini belirttiler. Yine
bu kisilerin kimi su anda Universite 6grencisi, kimi de kendi deyimleriyle “serbest meslek” sahibi
insanlar. Mildkatlar yapildiginda Diyarbakir'da yasasalar da, ilkokulu cok farkli bdélgelerde
okumuslar.

Miilakat yapilan kisilerin hepsi, ilkokula basladiklarinda, ancak “tek tiik” Tiirkce kelime bildiklerini
ve bu bildikleri kelimelerin de anlamlarindan tam olarak emin olmadiklarini ifade ettiler. Ornegin
1985 yilinda Midyat'ta ilkokula baslayan Sabahat s6yle diyor:

..bazi kelimeleri, ciimle kuracak sekilde degil, kelime bazinda biliyorsun. Ama bunu kendince...
nasil diyeyim, kelimelerden yola ¢ikarak bir kavrama ulastiriyorsun. Belki yanhs bir ciimle
kuruyorsun ama anlamaya ¢alisiyorsun.

Ahmet ise ilk kez 1995te Cermik’te bir ilkokulda Tiirkce ile tanismis. Onun anlattiklari da soyle:

Anadilimiz Kiirtceydi. Tiirkceyle ilk defa ilkokulda tanistik. Hani herhalde biitiin diinya Kiirtce
konusuyor biliyordum, farkli diller var midir, yok mudur, bilgim yoktu.

Yine miilakat yapilan kisilerin hepsi, okuduklari siniflarda 6grencilerin ¢ok biiylik bir cogunlugunun
Kiirt oldugunu, 6gretmenler disinda kimseyle Tiirkce konusulmadigini ifade etti. Ornegin, Rojhat
sunlari aktardi:

" Bu saha calismasinda kullanilan isimler, kendileriyle miilakat yapilan insanlarin gercek isimleri degildir.
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Biz, oturdugumuz yer itibariyle, hep Kiirtce konusuyorduk. Arkadaslar da hep Kiirtce
konusuyordu. Hem derste hem disarida Kiirtce konuguyorduk. Bir tek 6gretmenle konusurken
Tiirkge konusuyorduk, kendimizi zorluyorduk. Hani ne kadar becerirsek...

Rojhat, sinif arkadaslarinin cogu sadece Kiirtce konusabilmesine ragmen, Kiirtce konusmak yasak
oldugu icin cogu kisinin sinifta arkadaslariyla hi¢ konusamadiklarini, konusmak i¢in ancak disariya
ctkmayi beklediklerini sdyledi. Yine bu baglamda, Dilges sunlari paylasti:

Okulda Kiirtce konusmuyorduk. Siniflarda hi¢ konusmuyorduk, ama digsarida bazen bir araya
geldigimizde Kiirtce konustugumuz oluyordu. Ciinkii bizim Tiirkge konusmaya baslamamiz
neredeyse 8-9 yasini buldu, o zamana kadar hig Tiirk¢e bilmedigimiz igin...

Tiirkce bilmedikleri ve Kiirtce konusmalarina da izin verilmedigi icin bircok kisi susmayi secmek
zorunda kaldigini ifade ederken, bazilari bu suskunluktan sikildiklarini ve bir an 6nce okulun
bitmesini ve eve gitmeyi beklediklerini sdyledi. Onceleri bu bekleyisin teneffiis zili calana kadar
devam ettigini, daha sonra sinif disina ¢iktiklarinda rahatladiklarini, ancak sonraki dénemlerde
teneffiislerde de Kiirtce konusmalarina izin verilmeyince bekleyisin artik sadece 4o dakika
stirmedigini, okul o giin icin bitip de evlerine gidinceye kadar devam ettigini ve bdylece her giin
bes-alti saat “susarak beklediklerini” aktardilar. Gorusiilen bir kisi, ilk 6grendigi Tlrkce kelimenin
“sus” oldugunu ve bu kelimeyi her duydugunda sucluluk duygusu hissettigini, ¢linkii bunun
kendisine kotlu bir sey yaptigini hissettirdigini sdyledi. Bazilari ise bu durumda arkadaslariyla
iletisim kurabilmek icin kendilerince ydntemler gelistirdiklerini aktardi. Ornegin Ahmet séyle
konustu:

Okuldayken teneffiislerde arkadaglarimizla anadilimizde konusuyorduk. Daha sonra ona da
kisitlama getirdiler, 2. siniftayken. “Bu sekilde Tiirk¢e 0gretemeyiz bunlara. Tiirkgenin her alanda
hdkim olmasi lazim.” ‘96 yiliydi saninm. Onu da teneffiislerde kisitlayinca neredeyse kimse
kimseyle konusmuyordu, el yiiz hareketleriyle durumu idare etmeye calisiyorduk. ikinci bir dil
olarak isaret dilini gelistirmistik aramizda. Ne dedigimizi az ¢ok anliyorduk. O sekilde bir siireg
isledi. Ortak dilimiz hareket dili, isaret dili. Az cok birbirimizin yiizene bakinca artik ne demek
istiyor veya ne yapmak istiyor, anlayabiliyorduk. Zaten 40 dakika boyunca sikiliyorduk. Bir an
dnce okul bitse de ¢iksak disari, kagcsak buradan...

Miilakat yapilan bircok kisi, anadilleri Kiirtce olmasina ragmen, kendileri icin yabanci bir dil olan
Tirkcede okuma-yazma 06grenmek zorunda kalmalarinin kendileri icin yarattig sikintilar
anlatirken benzer sikayetleri dile getirdi. En fazla dile getirilen sikayetlerin basinda, 6gretmenle
iletisim kurmakta ve kendilerini ifade etmekte zorlanmalari vardi. Ornegin Rojhat sunlari séyledi:

Oturup sadece hocaya bakiyorduk. Zaten anlamiyorduk. Bir sey sormaya c¢alisiyordum,
soramiyordum. Arkadasim vardi, diyordum bunu bana Tiirkceye cevirebilir misin, séyleyebilir
misin, hocaya anlamadigim yerleri dyle sorabiliyordum.

Benzer iletisim sorunlari yasadigini séyleyen Giilbahar ise sunlari aktardi:

..aramizda bir mesafe olusuyordu, ¢linkii kendimizi anlatamiyorduk. Ne sorunumuz olursa olsun,
anlatamiyorduk. Bazi arkadaslarimiz vardi, durumlari iyi olmuyordu. Yakasi ya yirtikti, ya bir sey
oldugu zaman anlatamiyor derdini. Hoca orda ona bagiriyor, sanki ¢ocuk yaramazhk yapmis ya
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da vurdumduymaz bir sekildeymis gibi algilamak séz konusu oluyor. Halbuki mali durumu yok,
onu aktaramiyor ya da baska bir sorun yasiyor evde, derslerle ilgili, ddevlerle ilgili, anlatamiyor.
Hoca Tiirkge anlattigr icin ddevi bilmedigi, hangi ddevi yapacagini bilmedigi icin ¢ogu zaman
yapamiyor...

Osman ise sunlari anlatti:

Ogretmenimiz Kiirtce bilmiyordu. Zaten biiyiik sikintimiz oradan doguyordu. Bir tiirlii iletisim
kuramiyorduk. Goz temasimiz bile olanaksiz oluyordu, ¢iinkii o farkli bir diinya, biz farkl bir
diinya oldugumuz icin birbirimize baksak bile anlamiyorduk birbirimizi.

Kiirtce bilmeyen 6gretmenlerle okula baslayan 6grencilerin biyiik bir kismi, iletisimsizlige bagli
olarak, 6gretmenlerini anlayamadiklarini ve bu nedenle korktuklarini ve agladiklarini séyledi.
Ornegin Rusen sunlari anlatiyor:

.ilkokula ilk bagladigim zaman Tiirk¢ce konusmasini bilmedigim icin aglamaya baglamistim.
Ogretmen Tiirkce konusuyor ve hicbir sey anlamiyorsun ve aglamaya basliyorsun.

Kimi de &gretmenleriyle ayni dili konusamadiklari ve dolayisiyla anlasamadiklari icin “komik”
olaylar yagamis. Ornegin Dilges sunlari anlatiyor:

...komik seyler oluyordu bazen. Su an aradan yillar gectigi icin pek hatirlamiyorum ama dzellikle
ilkokul donemlerinde Tiirkce bilmediginden kaynakli cogu kez Kiirtce kelimeler ¢ikiyordu
agizlardan. Hatta bazi Ogrencilerin utancindan veya korkusundan séyleyemedikleri kelimeler
kétii sonuglar doguruyordu. Kétii bir drnek ama tuvalet durumunu anlatamadigi icin altina
iseyen cocuklar vard..

Benzer sorunlara deginen Deniz de sunlari aktardi:

...bir seferinde sbyle bir olay geldi basimiza. Arkadaslarimizi tahtaya ¢ikarmisti. “Temizliginizi
yaptiniz mi? Elinizi yiiziiniizii yikadiniz mi? Disinizi fircaladiniz mi?” diye soru sordu. Sordugunda
arkadaslar direkt dedi ki, vallahi biz yapmadik, kuranima ben yapmadim, dinime, imanima ben
yapmadim. Sanki onlari sucluyormus gibi. Tabii biz sonradan anladik.

Bazi kisiler ise yazmaya basladiklari zaman aslinda ne yazdiklarinin ¢ogu zaman farkinda
olmadiklarini, ¢linkdi yazdiklari kelimelerin ne anlama geldigini bilmediklerini ifade ettiler. Benzer
sekilde bazi kisiler de, okumaya basladiklarinda ¢ogu zaman okuduklari metinlerde ne séylendigini
anlamadiklarini dile getirdiler.

iletisimsizlik sorunu kargisinda &gretmenlerin kendilerine karsi tutumlari konusunda hemen
hemen tim Ogrenciler, Kiirtce bilmeyen o6gretmenlerin tutumlarinin olumsuz oldugunu,
kendilerini anlamaya calismadiklarini, tam aksine, Tilrkg¢e konusamadiklari icin kendilerini
sucladiklarini aktardi. Ornegin Sidar séyle diyor:

Tiirk olan hocalarin dersinde Kiirtce konusamiyorduk. Siz kiifiir mii ediyorsunuz diye
azarlaniyorduk. ...
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O da zaten kendi dili olmayan, kendi insani olmayan bir yerdeydi. Olumsuzdu. Bir sevgi seyi falan
yoktu. Zaten patakliyordu, doviiyordu. Dersini veriyordu, ¢ikip gidiyordu. Biz de ona bir seyler
gotiiriiyorduk. Bir gicek gotiiriiyorduk. O ¢icegin yapragi dokiildiigii zaman, o ¢icek ¢ope atildig
zaman biz de ¢dpe atilmis oluyorduk. O yas, o anki duygu itibariyle psikolojimiz oydu. Yani ¢ok
olumsuz... O gicedin ¢ope atilmasi... Zaten dil yok, biz kendimizi dyle ifade ediyoruz...

Benzer sekilde Ahmet sunlari paylasti:

...bazen o da ¢ileden ¢ikiyordu. “Anlatiyorum, anlatiyorum, anlamiyor musunuz?” Hakikaten de
anlamiyorduk. Konusuyordulk ama yiiziine bakiyorduk. Sunu diyorlard bize kdyde, 6gretmeninize
saygili olun, o size bir seyler dgretmek icin buraya geldi, dersinize ¢alisin, sunu yapin, bunu yapin
diyorlardi ama biz adamin ne anlattigini bilmedigimiz icin sessiz kalmaya ¢alisiyorduk. Bu bizi
biraz da pasif bir 6grenci yapti. Susuyorduk daha ¢ok, susmaya ¢alisiyorduk.

Bircogu da sdyleneni anlayamadiklari icin 6gretmenleri tarafindan gec algilamakla suclandiklarini,
oysa bunun aslinda bir dil problemi oldugunu séyledi. Ornegin Sabahat sdyle konuguyor:

Ogretmenimiz “niye algilaniniz bu kadar zayif” diye bizi asagilamisti. Ben dedim bu algilama
zayifigr degil. Tutun buradan Ingilizce bilmeyen bir &grenciyi yurtdisina gonderin, orada
egitimdeki ortama koyun. Ne kadar zorlanabilecedi ortadadir.

Bu olumsuz tutumlara paralel sekilde, aslinda 6grencilerin dilleri lizerinden kimliklerinin de
olumsuzlandigi, bircok kere 6gretmenler tarafindan kimliklerini yok sayan ifadelerle karsilastiklar
goriiliiyor. Ornegin Lezgin sunlari aktariyor:

..bir izmirli hocamiz vardi, o sunu derdi: “Siz Tiirkceyi Ggrenmek istemeyen insanlarsiniz.” Hatta o
hocamiz sinif 6gretmenimizdi. Ve ayni zamanda Fen derslerimize de giriyordu. Ben Fen Bilgisi
dersinden hep 2 aldim. Oysa ¢ok basarili bir 6grenciydim, cok azimli bir ogrenciydim. Cok sikinti
yasadim. Lisede de ingilizce dersinde cok sikinti yasadim. Ingilizce Ggretmenimiz Kazakistanl,
milliyetci bir bayandi. O da bize sikinti yasattirdi. Ortaokulda benim genel ortalamami hep Fen
Bilgisi diisiirdii. Lisede ise Ingilizce genel ortalamami diisiirdii. Hoca hep sunu derdi; “Aslinda
Kiirtce yoktur, Kiirtcelesmis bir Tiirkge vardir.” Yani bu dogudaki insanlar Tiirkceyi bir evrimden
gecirerek Kiirtce haline getirmisler derdi. O zaman ona karsi bir tepki koymustum...

Ote yandan, miilakat yapilan kisilerin bircogu ilkokul yillarinin cesitli asamalarinda Kiirtce bilen
Kirt 6gretmenlerden ders aldiklarini, bu 6gretmenlerle cok daha iyi iletisim kurabildiklerini,
kendilerini daha rahat hissettiklerini ve onlarla zaman zaman Kiirt¢e konusarak Tiirkceyi daha
rahat 6grendiklerini, derslerinde daha basarili olduklarini aktardi. Lezgin bu konuda sunlari anlatti:

.Sinif tekrani yaptiktan sonraki hocam c¢ok iyi Ogretmendi. Hatta birka¢ kez yilin en iyi
agretmeni secilmisti. Kendisi de Kiirtce biliyordu. Kendisi Kiirt idi. Kiirt¢e ekmege “nan” dedigimiz
zaman, bize ekmek Kiirtcede “nan”dir, Tiirkgede ekmektir, birebir Ggretiyordu. Hatta bazen
Kiirtce konusarak dgretiyordu. Gercekten kendisi ¢ok cesur bir insandi. Benim bu noktaya
gelmemde kendisinin de biiyiik katkisi vardir. Ciinkii Tiirkgeyi ben ondan ogrendim.

Yine benzer bir sekilde bir 6gretmeninin Kiirtce bilmesinin kendi lzerinde yarattigi etkiyi
anlatirken, Cemil sunlari paylasti:
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..bizim yan kdyden bir hoca geldi. O Kiirtge biliyordu. ismi R.K. Derslerimize girmeye basladi. Ara
sira bizimle Kiirt¢e konusurdu. Futbol oynarken aramiza girer, Kiirtce pas isterdi. Giizeldi yani, bu
bizim hosumuza gidiyordu, ¢iinkii kendimizi daha rahat ifade ediyorduk.

Fakat yine de, bircok kisi Kiirt 6gretmenlerinin de kendileriyle sinif icinde miimkiin oldugunca
Kirtce konusmadigini, ancak tekil bir sekilde 6grencilerden biri bir seyi anlamiyorsa 6gretmenin
Kiirtceye dondiigiinii ve Kiirtgce konusulacaksa genelde disarida konustuklarini sdyledi.

Miilakatlarda ortaya ¢ikan bir baska durum da, kendini ifade edememeyle iligkili olarak bilmedikleri
bir dilde okuma-yazmaya basladiklari icin kendilerini ezik hissetmeleri ve o6zgiiven eksikligi
yasadiklari tespitiydi. Ayrica bircok kisi bu durumdan dolayr hem kendi anadilinden uzaklasmak
zorunda kaldigint hem de Tiirkceyi tam Ogrenemedigini dile getirdi. Bunun sikintisini
yasayanlardan Sidar sunlari paylasti:

Aileden kopuyorsun, yeni bir ortam, yeni bir dil.. Elbette her sey ¢ok zordu. Kendini ifade
edemiyorsun, kendini ezik hissediyorsun, kendine giivenmiyorsun... Baska bir dille egitim
gordiigiimiizde kendi dilimizden uzaklasmaya basladik... Ne Tiirkcede iyiyiz, ne de Kiirtcede. Eve
giderken baska bir dille, okula giderken bagka bir dille konuguyorduk. Kopukluk oluyor arada.
Bugiin bile bunun zorlugunu yasiyorum.

Ote yandan, bircok kisi bilmedikleri bir dilde okula baslamalarinin dogurdugu sorunlarin
hayatlarinin ileriki asamalarinda da kendilerini takip ettigini belirtti. Ornegin, Ahmet Kiirtce
konugsmasinin yasaklanmasindan dolayr okulun ilk dénemlerinde “susmak” zorunda kalmasinin
hayatinin ileriki asamalarinda da devam ettigini ve kendisini pasiflestirdigini soyle aktardi:

ilkokulda soru sormadigim icin simdi iiniversitede bile bir konu konusulurken ¢cok da damarima
basmayana kadar susmayi tercih ediyorum. Disarida bir konu konusulurken miimkiin oldugunca
susmayi tercih ediyorum. ilkokul zamanlarindan geldigini tahmin ediyorum.

Yine benzer sekilde okulun ilk dénemlerinde yogun olarak yiizlesilen kendini ifade edememe
sorunu 6grencilerin ileriki yillarinda da kendilerini takip etmis ve siirekli bununla yasamak zorunda
kalmislar. Ornegin Lezgin sunlari paylasiyor:

Su an bile iiniversitedeyken bazen kendimi Tiirk¢e olarak ifade edemiyorum. Bazen aralarda,
bazi arkadaglar da bilirler, hocalarla Kiirtge konusuyoruz. Bu, kendini ifade edememenin getirdigi
bir eksiklik...

Bilmedikleri bir dilde okuma-yazma 6grenmeye baslamalarinin dogurdugu sikintilar konusunda
herkesin hemfikir oldugu noktalardan biri de, bunun okulda basarisizliga yol actigiydi. Bircok kisi
bu ytizden okulda basarili olamadiklarini, yapabilecekleri daha iyi seyleri yapamadiklarini aktardi.
Ornegin, Sidar sunlari paylast:

Belki cok daha iyi seyler yapabilirdim. Baska yeteneklerim olabilirdi...
Okulda basarili olamamakla ilgili Lezgin de soyle konustu:

Okulda Tiirk¢e bilmedigimden dolayi sinifta kaldigim oldu. Mesela ilk sinifta kaldigim zaman
hocam Kiirtge bilmiyordu. Sorun ordan kaynaklaniyordu. Bir tiirlii anlasamiyorduk. Bir tek ben
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degil, koyden gelen kuzenlerim de ayni sikintiyi yasiyordu. Kuzenlerimle birlikte bu yiizden sinif
tekrari yapmak zorunda kaldik.

Ayrica, bircok kisi bilmedigi bir dilde okuma-yazmaya baslamasinin kendisinde bir ge¢ kalmislik
hissi uyandirdigini ve bunu siirekli yasadigini sdyledi. Ornegin Sabahat sunlar paylasti:

.ge¢ kalmishk etkisi, yani bende yarattig etki bu. Okulda dnce dil dgrenimi goriiyor gibisin. Dil
Ogreninceye kadar aslinda bir egitim géremiyorsun. O yiizden biitiin Tiirkiye genelinde ele
aldigimizda, en azindan ben Tiirk-Kiirt kavrami yerine Tiirkiye'deki diger Kiirtce bilmeyen
insanlarla kiyasladigimda, bir yil gecikmeli bir sekilde egitim aldigimi hissediyordum.

Benzer sekilde Osman da sunlari dile getirdi:

Biz okula basladigimizda Tiirkce bilmiyorduk. 12-13 yaslarinda ¢at pat dgrenmeye basladik, yani
biz hayata 15 yil, bayag bir ge¢ bagladik... Anaokula giden cocuklarin yaptig: resimlere bakmistim,
onlarin resimleri bes-alti yasindaki bir cocugun o yasta kendini o sekilde ifade etmesi,
dagarcigindaki bilgi yiiklemesindeki fazlaliktan kaynaklaniyor.. Ben onun yaptigi resimleri yirmi
yasimda gordiigiimde, simdi bile yapabilir miyim diye hayretler icerisinde kaldim.

Yine, gec kalmislik ile baglantili olarak, miildkat yaptigimiz kisilerin hepsi, anadillerinde egitim alan
kisilerle kargilagtiklarinda kendilerini dezavantajli hissettiklerini sdyledi. Ornegin Rusen sunlar
aktardi:

Bir kere Tiirk cocuklari senden bir adim dnde bashyordu. Yaziyr okudugu zaman tamamini
anlayabiliyordu. Bizim dyle bir sansimiz yoktu. Bircok zaman anlayamiyorduk.

Benzer sekilde Baran da sunlari paylasti:

Anadili Tiirk¢e olanlar bir adim dnce bagliyordu. Anadili Kiirtce olanlarin yaninda, ben ilk
baslarken, merkezde okurken orada Tiirk¢e bilen Ggrenciler de vardi. Bunlar memur ¢ocuklari
falandi. Mutlaka imreniyordum, ¢iinkii onun bilincinde degilsin ya ¢ocukken. Baska bir halkin
diline imrenmek nasil bir seydir? Gercekten ¢ok trajik bir sey. Keske ben de éyle dogsaydim, bu
zorluklari yagamasaydim diyorsun. Kendini ¢ok dislanmis hissediyorsun. Yani apayn bir psikoloji.

istanbul'daki, Konya'daki bir ¢cocuk ile Diyarbakir'daki, Kulp ilcesindeki ¢ocuk ayni sartlarda
baslamiyor dil konusunda egitime. Yepyeni bir dil dgreniyor cocuk. Ve o dilde dgretmen yorum
istiyor ggrenciden. Mesela okulda kompozisyon dersleri olurdu. Biz kendimizi ifade edemiyorduk.
Ciimlelerimiz hep devrik oluyordu. Onu yapamayinca matematige de, fen bilgisine de yansiyor.

Deniz'in bu konudaki gorusleri ise sunlar:

Onlari kiskanirdife gercekten. Ciinkii onlar Tiirkce bildikleri icin kendilerini daha iyi ifade
ederlerdi, daha ¢ok soz hakki isterlerdi. Bir de Tiirk hocalarla iligkileri daha iyiydi onlarin. Hep
50z hakki aldiklar icin sanki boyle en iyi, en ¢aliskan 6grenciler olarak ¢arparlardi goze. Bu bizim
icin bir eksiklik olurdu. Bunun eksikligini hep yasardik.

Osman da sunlari séyliyor:
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..biz zaten 1-o0 yenik bagladik, yani 10 yil, 15 yil ge¢ basladik. Onlar iletisim kurabiliyordu, polis
okulda goriiyordu. Onlar hazir geliyordu, onlarin ayriyeten bir ¢aba gostermesi gerekmiyordu.
Bizim ¢ok ¢aba gostermemiz gerekiyordu.

Ogrencilerin kendilerini dezavantajli hissettikleri bir bagka konu da, ebeveynleri Tiirkce bilmedigi
icin kendilerine derslerinde yardimci olamamalari. Ancak evde daha 6nce okula gitmis baska bir
ogrenci varsa, onun olumlu etkisinin oldugunu dile getirdiler. Ornegin, Dilges sunlari paylast::

...¢ok cabuk kavrayabilip ogrenebilen 6grenciler vardi, evde okuyan kardegslerinden dolay destek
alan ogrenciler ¢abuk kapiyordu. (..) Ama evde ozellikle okuma-yazma bilmeyen kisiler varsa,
mesela bizim orada anne-babaya bakarsan, abi-ablalara bakarsan, cogu okuma-yazma bilmez,
bu tiir bir aileden okula baglayan bir ogrenci destek almadigi zaman disaridan okumada zorluk
cekiyordu. Kendini gelistiremedigi icin de bu sefer okumaya karsi ilgi azaliyordu, bu nedenle
destek kétii gidiyordu.

Benzer sekilde Kiirt ogrencilerin egitim siireclerinde yasadigi sikintilardan biri de, Tiirkge
bilmedikleri icin ebeveynlerinin okulda yapilan veli toplantilarina katilamamalari. Bazi 6grenciler
de ozellikle anne-babalarini cagirmadiklarini, ciinkii zor durumda kalacaklarini distindiklerini
ifade ettiler. Fakat ¢agirmak zorunda olduklari durumlarda da birtakim zorluklar yasadiklarini dile
getirdiler. Ornegin Giilbahar sunlari aktardi:

Bir defa annem geldi okula, o da ben tedavi gbrecektim, okuldan izin falan alinacakti. Tiirkce
bilmedigi icin konusamad). Hatta ben anneme dedim, geliyorsun, ben konusup ikna ederim
hocalari... Onun diginda ailem hi¢ gelmedi. (...) Lisede bile kendi kaydimi kendim yaptim.

Ote yandan, daha once bahsedilen 8gretmen-6grenci arasindaki iletisimsizligin bir benzeri de,
egitimin ileriki safhalarindan sonra, bu sefer veliler Tiirkce bilmedigi ve &grenciler de artik Kiirtce
kendilerini ifade edemedigi icin yasaniyor. Bircok 6grenci, artik iyi Kiirtce konusamadig icin anne
veya babalari ile konusamadiklarini, disiincelerini onlarla paylasamadiklarini aktardi. Ornegin
Sabahat sunlari soyledi:

Kiirtgeyi kullanmaya kullanmaya annemle artik iletisim kurmakta zorlaniyorum. Diisiin ki sen
geng kiz oldugun zaman, annenle bir seyler paylasmak istersin. Sen akademik diizeyde Tiirk¢e
ogreniyorsun, kendini anlatiyorsun, ama Kiirtcede eksik kaliyorsun. O eksik taraflarini annene
aktaramazsin. O anlamda eksikligini hissediyorsun. Bir giinliik yaziyorum ornegin. Ben oraya
yazdigim sikintilarimi onunla Tiirk¢e paylasamam. Ama Kiirtce de paylasamam, ¢iinkii o diizeyi
Kiirtcede bilmiyorsun. Oyle bir zorluk yasiyorum. i¢ diinyami Kiirtceyle anneme anlatamiyorum...
Diyelim ki ben Tiirk¢eye cok hdkimim, yarin bir giin bir cocugum olur, ben ¢ocugumla ileride bir
seyler paylasabilecegim. Ciinkii onunla ayni dili konusabiliyoruz. Ama ben annemle bu duyguyu
paylasamadim hicbir zaman. Yani biz annemle iki ayri insaniz artik. Biraz da ikimiz de boliindiik
diyelim.

Buna paralel olarak, anne-babalariyla Kiirtce konusmaya devam edebilenler ise 6zellikle liseden
sonra artik arkadaslariyla iletisim kurduklari dilin Tiirkce oldugunu dile getirdi. Ornegin Ahmet
soyle diyor:
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Su anda Kiirtge ile Tiirkgeyi oranlarsak, herhalde yiizde yetmisi Tiirk¢edir, yiizde otuzu Kiirtcedir.
Ciinkii  Kiirtceyi sadece ailem icinde diizenli olarak kullaniyorum. Akraba cevremde,
arkadaslarimin bir kisminda veya kéye gittigim zaman kullaniyorum. Ama bunun disinda aktif
hayatta, liniversitede, ¢alisma hayatinda, sokakta Tiirkce egemen. Tiirkce konusmay: tercih
ediyoruz. Alistik artik sanirim. Eskiden daha fazla Kiirtge konusuyorduk, simdi daha fazla Tiirkge
konusmaya basladik. Bunu sadece ben yapmiyorum, herkesin hayatinda artik Tiirkce var.

Ayrica, belli bir asamadan, genellikle bes-alti yillik bir egitimden sonra, artik Tiirk¢e 6grendikten ve
Tiirkge iletisim dili haline geldikten sonra, bircok kisi kendi anadilleri olan Kiirtceye ve Kiirtge
konusan insanlara karsi olumsuz tutumlar gelistirdiklerini aktardilar. Yine bu konuda Ahmet
sunlari anlatiyor:

Tiirkcede belirli bir asamaya geldikten sonra gittikce cevremden ve kéyiimden sogumaya
baslamistim. Sanki bunlar ¢agdisi kalmisti. Ciinkii sanki biz Kiirtce konustugumuz zaman ikinci
siniftik, Tiirkge konustugumuz zaman yeni bir dzgiiven gelmisti. Biz artik Tiirkce konusuyorduk.
ilk bir kitabi okuyup anladigimiz zaman ¢ok sevinmistim, sanki biiyiik bir basar elde etmisim,
artik yeni bir insanmisim gibi hissediyordum. Kendi diline olan bagin kopuyor orada. Kendi
dilimiz basit bir dil, ¢cagdisi kalmis bir dil. Artik 0o zaman hocalarin telkini miydi? Bu sekilde
diisiinmeye baslamistim. Ben dilimi aslinda Oyle kugdili gibi bir seydir herhalde diye
diisiiniiyordum, ¢ok da bir anlami yoktur, ciinkii bizden bahseden bir sey yok. Bizim bir
kaynagimiz yok, gelen kitap Tiirkge, bize verilen hikdye kitabi Tiirkce. Anlatilan hikdye Tiirkge.
Anlatilan kahramanlar Tiirkce. Vay biz bdyle kahramaniz, béyledir, séyledir... Okudugunuz masal
Tiirkge... Her sey Tiirkce olunca Kiirtcenin bir dederi kalmiyordu. Kiirtce dyle cok da miihim dedil,
onla konusmamak... Miimkiin oldugunca ailemin icinde de bunu konusmamaya basladigimi
goriiyordum.

Benzer sekilde bazi 6grenciler ilkokul yillarinda anne-babalarinin Kiirtce konusgmalarindan
utandiklarini dile getirdiler. Ornegin Lezgin sunlar paylasiyor:

Biz sehir merkezinde oturuyorduk. Oturdugumuz bina annemin gérevinden dolayi deuvletin bize
tahsis etmis oldugu bir binaydi. Orada oturuyorduk, annem bana Kiirtce seslenmisti. Oyun
arkadaglarim “senin annen ne diyor” diye bana sordular. Ben de onlara sunu soylemistim —o
zaman ortaokuldaydim: “Benim annem Fransizca konuguyordu.” Onlar da gidip kendi annelerine
“anne, biliyor musun, bizim arkadagin annesi Fransiz, Fransa’dan gelmis, burada oturuyorlar”
demigler. Daha sonra anneleri anneme sormuslar “sizin oglan bdyle demis” diye. Annem bana
“neden” diye sordugu zaman “ben utandim” diye cevap vermistim. O zaman oturdugumuz binada
oturanlarin ¢ocuklarinin ¢ogu Tiirktii, Tiirkce konusuyorlardi. Dislanmamatk icin béyle bir yalan
soylemistim.

Ote yandan, Kiirtce konusmaktan utanmak daha geng nesiller arasinda da devam ediyor. Boyle bir
durumu dile getiren Lezgin, kardesi lizerinden sunlari aktard:

Ben kardesimle Tiirk¢e konusuyorum. Ciinkii kendisi Kiirtce konusmay: bir asagilanma olarak
goriiyor. Kendisiyle Kiirtce konustugum zaman, “agabey, benimle Kiirtce konusma, arkadaslar
dalga geciyor” diyor. Ciinkii kendisi dzel okula gidiyor. Genel ortam Tiirk¢e oldugu igin o sikintiyi
kardesim ¢ok yasamakta. Ben ona anadilimizin Kiirtce oldugunu, bundan utanmamak
derektigini sdylesem de, o yasinin vermis oldugu psikolojiyle Tiirkce konusmakta ciinkii.
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Gergekten okuldan almayi bile diisiiniiyoruz. Ciinkii asagilanma gibi bir durumu séz konusu.
Arkadaslari onunla konusmuyormus. Bu, kisiyi de, ailesini de iiziiyor yani.

Ote yandan, belli bir yastan sonra politik bilince erisen ve Kiirt oldugunu acikca ifade etme geregi
duyan kisiler, okul icinde bazi &gretmenler ve diger 6grenciler tarafindan digslanmis, kendilerine
farkl isimlerle hitap edilmis, “damgalama” olarak tabir ettig§imiz durumlara maruz kalmislar.
Ornegin Rusen sunlari aktariyor:

Tabii gordiigiimiiz baskilardan kaynakli, yani bizzat alti-yedi yasinda yasadigimiz olaylardan
kaynakli... Ortaokulda, lisede biraz daha degisti. Mesela bunlarin farkina vardim. Neden bu tiir
seyleri yasadim diye. Bu sefer daha ¢ok Kiirt oldugumu hissetmeye basladim. Bunu daha fazla dile
getirdigim icin ortaokulda bana “pesmerge” lakabi takilmisti. Lise yillarinda “terorist” lakabi
takilmisti.

Ayrica, miilakat yaptigimiz hemen hemen herkes ya Kiirtce konustugu icin veya Tiirkceyi az bildigi
ya da sdylenenleri anlayamadigi icin fiziksel siddete maruz kaldiklarini ifade etti. Ornegin Giilbahar
sunlari soyledi:

Ben matematikte, ilkokulda, okulda biraz sey yapmistim, hani iin yapmissin denir ya.. Un de
yapmistim ama okumayi elli kelimenin altinda bilince hem hoca sok oldu hem ben sok oldum.
Hoca boyle biitiin arkadaglari, ellinin altinda [kelime okuyan] herkesi dbuvdii, ama beni biraz
daha fazla dévdii. Orda artik bir tepki dogmustu “nasil bilmiyor” tarzinda...

Genelde basarisizigimiz ya da anlayamazhigimiz bir tokatla ya da dayakla sonuglaniyordu.
Kaldiniyordu seni, sana bir seyler soruyor, sen ona cevap veremeyince sanki ona inat
yapiyormussun gibi anlasiliyordu. Baska bir sey anlasiliyordu ve karsida bir tepki olusuyordu. Bu
genelde Ggrencinin déviilmesiyle sonuglaniyordu. En ¢ok yasadigimiz sorun, biitiin arkadaglarin
yasadigi sorun ilkokulda oydu...

Mahalledeki arkadaslar ya da siniftaki diger Kiirt arkadaglar hep bir arada Kiirtce
konusuyorduk. Genelde de hoca duydugu zaman bu dayakla sonuglaniyordu. Oyle durumlar
olusuyordu.

Yine benzer sekilde, Lezgin sunlari aktariyor:

Koridorda Kiirtce konustum diye ben ve birkag arkadasimi sorgu odasina gotiirdiiler. Kendileri
dOyle tabir ediyorlar. Resmiyette sorgu odasi diye bir sey yoktu tabii, kendileri bu adi kullaniyordu.
Ben orada dyle doviildiim ki, ¢iktiktan sonra bir giin boyunca basim agridi. Bunu aileme de
soylemedim.

Dilges'in anlattiklari ise soyle:

Tiirkceyi bilmedigimiz icin gretmenin bize benimsetmesi biraz zor oluyordu. Ogretmenin de
kendini bize karsi ifade etmesi zor oluyordu. O zaman zorluklar ¢ikiyordu. Ogretmenlerin
sinirlendigi, bize kizdig, hatta bazen ogrencileri dévdigii anlar oluyordu dil bilmemekten
kaynakl).
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Fakat yine de bircok kisi Tiirkce 6grenmekten dolayr memnun oldugunu, ancak bunu baska
sartlarda 6grenebilseydiler, kendi anadillerini de koruyabilseydiler daha iyi olacagini diisliniiyor. Bu
konuda Sabahat bizimle sunlari paylasti:

Tiirkge Ogrendigime cok sevindim. Bdyle bir dille tanismak ayn bir duygu. Tiirkceyle su an
kendimi ifade etmem de ok giizel bir duygu. Ama bana ait bir dil geride kaldi. Onun acisini
cekiyorsun. iki cocuk arasinda segim yapiyormussun gibi hissediyorsun.

Gorustligimiz insanlarin hemen hepsi ileride kendi ¢ocuklari olursa onlarin anadilleri olan Kiirtce
ile okula baslamalarini istediklerini, bunun yaninda Tirkce 6grenmenin de gerekli oldugunu
vurguladi. Ornegin Rusen sunlari paylasti:

Onlara Kiirtgeyi ¢ok iyi 6gretirken ayni zamanda Tiirkgeyi de ¢ok iyi 6gretmeye calisinm. Ama
Kiirtceyi de kesinlikle ggretirim.

Baran ise sunlari sdyledi:

[Cocuk] birinci siniftan itibaren, biitiin egitimi boyunca Kiirtce editim gorecek. Ama bunun
yaninda tabii ki Tiirkge de olacak.

Cemil ise cocuklarin kendi anadillerinde 6zellikle okuma-yazma becerisi kazanmasi gerektigini
soyle ifade ediyor:

Sosyal hayatta Kiirtce konusuyorsunuz, ama yazmiyorsunuz. Hani bunun bir baslangic olacaksa,
Kiirtceyi bir de yaziya aktarabilmekle baslanmali, iste, sonra okuyabilmekle baslanabilmeli.
Hepimiz biliriz ki biz bir seyi konusuruz, ama yazilisini, okunusunu bilmeyiz.

Ote yandan, Rusen, kimin hangi dilde ne kadar dil egitimi alacagina dair kararin aileler tarafindan
belirlenmesi gerektigini savunurken sunlari paylasti:

Bence isteyen herkes istedigi élciide alabilmeli. Bugiin zannedersem Ispanya’da Bask modeli
vardir. Cocugunuzun hangi dilde egitim almasini istiyorsunuz dediklerinde kimisi Bask dilini
tercih eder, kimisi direkt [spanyolcayi tercih ediyor, kimisi her ikisini de tercih ediyor. Bu sekilde
bir model olusturulabilir. isteyen iiniversite de dahil olmak iizere kendi anadilinde egitim
alabilmeli bence.

Ote yandan, gorisiilen insanlarin hemen hepsi, kendi anadillerinde egitime baslamalarinin
cocuklara ne gibi etkisi, faydasi olacagi sorusuna cevaben, daha o©nce aktardiklari gibi,
ogretmenlerle iletisim kopuklugu, kendini ifade edememe, 6zgiiven eksikligi, eziklik hissi ve geg
kalmislik duygularinin yasanmayacagi ve cocuklarin derslerinde daha basarili olacagl noktalarini
dile getirdiler. Osman bu baglamda sunlari soyliyor:

Kendi dilinde okuma-yazma Ogrenmesi zemini hazirda olan kendi dili iizerine yasami insa
etmeye bagliyor. Hayalleri, kelime dagarcigi olsun... Ona gore hayal diinyasi o kadar biiyiik olur,
gelisir. Ama bir dilden digerine atladigi zaman hayati yarida kalmig oluyor.

Yine benzer sekilde Ahmet sunlari dile getirdi:
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Cektigim sikintilan diigiindiigiim zaman Kiirtcenin anadilde egitim olarak veya ilk olarak onun
ogretilmesini, belli bir asamaya gelene kadar ¢ocuk aklinin biraz daha olgunlasmaya
baslamasina kadar en azindan ilkokulun kendi anadilinde dgretilmesi gerektigini diisiiniiyorum.
Buna kendi hayatimdan da drnek verebilirim. Sanirim ¢ok daha bagarili olurdum. Hem okul
konusunda hem ilerde kazanilacak kisilik anlaminda. Bir dili 6grenemeyene kadar, kendini ifade
edemeyene kadar ikinci dile ge¢mek, cok ciddi bir sikinti. Ciinkii ikinci dile gegerken birinci dili
unutuyorsun.

Baran ise sunlari paylasti:

Basarilarini artinr. Ozgiivenlerini artirir. Kendi iclerinde celiski yasamazlar, psikolojik acidan
daha rahat olurlar, eziklik yasamazlar.

Cemil ise bu konuda soyle konustu:

Eger ben koyde Kiirtce dersi goriiyorsam, bunu ben ortaokulda da devam ettirecegim. Hal boyle
olunca digerlerinin istten bakislari olmayacak. Herkes esit standartlarda efitim gormiis olacak.
Firsat esitligi mi diyorlar buna artik, egitimde bu olacak. 1-o yenik baslanmayacak.

Anadilde egitim almanin daha dnce bahsedilen sikintilari ortadan kaldirabilecegini sdyleyenlerin
bazilari, bunun disinda egitimde insanlarin kendi anadillerinin de kullanilmasinin saglayabilecegi
diger avantajlara da degindi. Ornegin Lezgin sunlari aktard:

Anadili Kiirtge olan Ogrenciler en basta kendi dillerini yasatacaklar. Daha sonra kendi dilinden
ziyade Tiirkgeyi de Ogrenecektir. Bu bir farkliliktir. Yani sunu deriz, bir dil bir insan, iki dil iki
insan. Gergekten kendi anadilini dgrenen insan, Tiirkceyi de Ogrenecektir. Bu bir farklilik
olmaktadir. Ozellikle Kiirtceyi 6grenen bir insan Hint-Avrupa dil ailesi grubu icerisinde yer alan
bircok dili Ggrenebilecektir. Ornegin Kiirtge ispanyolca ve ingilizceye cok yakin bir dildir. Kiirtge
ogrenmis olmanin verdigi bir avantajla kisi farkli dilleri daha iyi anlayabilecektir.

Miilakat yapilan kisilerin bazilari da, cocuklarin kendi anadilleri olan Kiirtcede egitim almasi
gerektigini, fakat Kiirtce konusulan bdlgeler arasinda yoéreden kaynaklanan dilsel farkliliklar
oldugunu ve bunun da egitim birligi agisindan sikinti yaratabilecegini ifade etti. Bu konuda
Lezgin'in paylastiklari sunlar:

Kiirtce dilinde bélgeden bélgeye bir fark var. Gozle goriilen bir farkhilik. Ozellikle bunu
iiniversitede fark ettim. Sirnak’tan gelen biriyle Diyarbakir'dan gelen biri Kiirtce konustugu
zaman agiz farkhligi hemen dikkat cekiyor. Tabii Kiirtceye temelde alfabeyle baslanacak. Ortak
bir dil olusturulacak. Nasil istanbul Tiirkcesi varsa, belirli bélgenin Kiirtcesi de herkese ogretilmeli.
Oncelikle Kiirtcedeki farklilik giderilmeli.

Grup 2: Hig Kiirtce bilmeden sadece Kiirtce bilen cocuklara Tiirkce gretmek

Bu grupta, Diyarbakir'daki ilkogretim okullarinda sinif 6gretmeni olarak gorev yapmakta olan, farkh
dénemlerde ve yerlerde Kiirtce konusan cocuklara Tiirkge okuma-yazma ve dil 6gretmeye calismis
ve hi¢ Kiirtce bilmeyen &gretmenlerle goriismeler yapildi. Goriisiilen toplam 10 6gretmenden besi
Diyarbakirli oldugunu ve Dicle Universitesi'ne bagh bélimlerde ogretmenlik egitimi aldigini
belirtti. Ote yandan, diger o6gretmenler istanbul, izmir, Sivas, Bursa ve Sakarya gibi farkh
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sehirlerden geldiklerini ifade ettiler. Bir 6gretmen 2 yilhik 6gretmenlik tecriibesi oldugunu
belirtirken, diger 6gretmenler 6, 9, 10, 15 ve 26 yil gibi farkli siireler boyunca 6gretmenlik
yaptiklarini séylediler.

Goriiglilen 6gretmenlerin timd, 6gretmenlik egitimi ve sonrasinda anadili farkh olan ¢ocuklara
okuma-yazma 6gretmekle ilgili herhangi bir ders almadiklarini, derslerinde bununla ilgili hig
tartisiilmadigini ve bu konuyla ilgili herhangi bir bilimsel calisma okumadiklarini, lisans egitimi
stiresince bu konunun tamamen gérmezden gelindigini belirttiler. Fakat bazilari Kiirt cocuklarina
ogretmenlik yapmis daha tecriibeli 6gretmenlerden tavsiyeler aldiklarini iletti. Bu konuda Melike
sunlari paylasti:

...dile yonelik, farkli baska bir dile yonelik egitim verilmedi hicbir zaman; hatta bu konunun
gormezlikten bile gelindigini sdyleyebilirim.

Sinif 6gretmenligi egitimi almig olan Aysegiil ise soyle diyor:

..farkli dildeki ogrenciye nasil kitap okutulur, egitim verilebilir, hi¢ de béyle bir kitap kaynagina
rastlamadim simdiye kadar.

Goriisme yapilan 6gretmenlerin biiylik bir kismi, hem anadili Tiirkce olan 6grencilere hem de
anadili Kiirtce olan &grencilere 6gretmenlik yapmis. Ornegin Bengi sunlari sdyliiyor:

Sakarya'da dgrencilerin anadilleri Tiirkge idi. Higbir problemle karsilasmadim. Burada (Lice) ise
anadilleri Kiirtce. Tiirkceyi hi¢ bilmeyen, duymayan dgrenciler var. Okuyan ¢ocuklar Tiirkge bildigi
halde evde Tiirkge konusulmuyor.

Bazilarinin sadece Zazaca veya Arapca konusan 6grencileri de olmus. Aysegil, Lice’de calisirken
ogrencilerinin timi Zaza olan 6gretmenlerden biri. Sunlari aktariyor:

ilk dénemlerde uzaktan gelen Ggrenciler okuttuk. Hi¢ Tiirkce bilmiyorlardi. Hani “gel git"i bile
bilmiyorlardi, o derece Tiirkceleri yoktu. Daha ¢ok Zazaydilar. Evlerinde televizyon bile yoktu
cocuklarin. Yani Tiirkgeyle ilgileri ve baglantilari hi¢ yoktu. Zaten anne-baba bilmiyor, cevre
bilmiyor. [ste okulda ne Ggrendilerse...

Okula baslarken Tiirkce bilmeyen ve anadili Kiirtce olan 6grenciler hakkinda ne dustindikleri ve
simdiye kadar ne gibi izlenimler edindikleri soruldugunda, Ogretmenler hemen yasadiklari
stkintilari anlatmaya basladilar. En ¢ok zorlandiklarini soyledikleri nokta, 6grencilerle iletisim
kuramama ve 06grencilerin sdylenenleri anlayamamasi durumuydu. Melike bu konuda sunlari
soyliyor:

..hi¢bir sey anlamadiklari i¢cin gercekten dil cok biiyiik bir problem, en basit seyler bile onlara ¢ok
zor geliyor. Mesela Tiirkce etkinlikler yaparken ¢ok zorlaniyoruz. Biz en fazla biraz tahmin
ediyoruz, “tahmin” kelimesini bile bilmiyor, “tahmin etmek ne demek” veya iste bunun hakki ne
diye diisiiniiyorsun. Mesela yazili ka#itlarinda cevaplar sadece tek kelimeden olusuyor. Ciinkii
konusmak zaten zor, basit kelimeler bile onlar i¢in zaten ¢ok zor.

Benzer sekilde Bengi sunlari paylasti:

53



Cocuk beni anlasa anlayacak. Anlayamadigi icin hicbir sey alamamakta. Sadece isaretlerle
yapmasi gerekeni sdyliiyorum. Ya da Tiirk¢e bilen arkadaslarina anlattiriyorum.

Sinifimda ii¢ 6grenci heniiz Tiirkgeyi bilmiyor ve bu ogrencilerin sinifta kalma durumlari var.
Ciinkii hicbir sekilde anlasamiyoruz. Cocugun yiiziinde anlama istegi ve ¢abasi var, ama bunu
yapamiyorlar.

Aysegil'in gorugleri soyle:

Diisiindiigiinii de Kiirtce diisiiniiyor. Tiirkge bilmiyor kil Yani her sey Kiirtce, riiyalari bile Kiirtce
goriiyorlar. O derece Tiirkge ile hicbir baglantilari yok. Sadece okulda &grenilen bir dil onlar igin.
(..) Birinci sinif okuttugumda, bu yine dag koylerinde, cocuk mesela ¢ok daha giizel okuyor. Hig
takilmadan birinci sinifta ok giizel okuyor. Ne diyor diyorum, “bilmiyorum ki” diyor, yani hi¢bir
sey anlamiyor cocuk. Hatta bir seferinde bunlara bir hikdye okuyun dedim: iste Ali varmis, Ali'nin
dedesinin bastonu varmis... Otuz kisilik sinifa sordum baston nedir diye, bir tane bilen yok. Kitabi
kiit diye kapattim. Anlayan yok! Bu derece anlayan yok!

Benzer sekilde Ozlem sunlar dile getirdi:

.birinci sinifta, bir harf dgreteceksin, bir hece dgreteceksin, onunla ilgili kelimeler olusturacaksin,
ama simdi kelimenin anlamini bilecek ki ¢ocuk harfi tanisin, ¢agrisim yapsin onda. Maalesef
Tiirkge bilmedigi icin okumaya gegis siireci de ¢ok yavas oluyor...

Benimkiler dordiincii sinif olmalarina ragmen, bazen su an bile okuduklarini anlamiyorlar;
kolay, basit ciimleleri bile anlayamadiklari oluyor. Tiirk¢e dersinde, biliyorsunuz, bilinmeyen
kelimeler ¢calismasi var, iste ciimlede kullanmayla biraz biraz gelistiriyoruz, ama tabii biz ona
harcayacagimiz zamani aslinda daha fazla bilgi vererek harcayabilirdik, daha basarili olmalarini
saglayabilirdik. Daha ¢ok bu ¢ocuklarin dil egitimi gelissin diye ¢cabayi o yone veriyoruz. Eee, tabii
bu durumda diger okurlardan birazcik geri kaliyoruz. Yani dil, basli basina bir problem.

Sevda ise sunlari aktardi:

Once bir dil §gretiyorsun, sonra okuma-yazma gretiyorsun. Her seyi somutlastirmak zorundasin.
Cocuk Tiirkce kelime anlamini bilmiyor. Kafasinda canlandiramiyor. Somutlasmadigi igin
ogrenme gerceklesemiyor. Batida ¢ok kisa siirede okuma-yazmaya gecilirken biz sene sonuna
dogru gecmeye bagliyoruz. Batida kisa siirede okuma ve yazmaya gecen cocuklar artik miifredati
islemeye baslarken, biz miifredati adeta hemen hig isleyemiyoruz.

Bazi 6gretmenler de, iletisim kurabilseler de 6grencilerin Tiirkcedeki dil yetersizliklerinden dolay:
ders islemekte oldukga zorlandiklarini, ¢linkii 6grencilerin okuduklarini anlayamadiklarini ifade
etti. Ornegin Derya sunlari paylasti:

..Konusmak yetmiyordu. is ders islemeye gelince sikinti o zaman ortaya cikiyordu. Yani bir
papagan bazi ciimleleri tekrar eder, ama hani ne i¢in soyledigini bilmez, ¢cocuklar da okudugu
ciimlelerin ne demek istedigini anlamiyorlardi. Cok zorluk cekiyordum. Bazen bir metnin her
ciimlesini teker teker anlatiyordum, bu kelime ne anlama geliyor, burada ne anlatilmak isteniyor,
uzun uzun tekrar ediyordum...
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Ogretmenlerin degindigi iletisim kuramama ve sdyleneni veya kitaplarda yazilanlari anlayamama
durumunun &grencileri nasil etkiledigi soruldugunda bircok 6gretmen, 6grencilerin bu ylizden ¢ok
geride kaldigini ve kapasitelerini kullanamadiklarini belirtti. Derya bu konuda sdyle diyor:

..yani diyorsun bazen bu ¢ocuk gelecegin bilim adami aslinda, fakat bu ¢ocuk Tiirkceye hakim
olmayinca zekasini da kullanamiyor, yeteneklerini de giin yiiziine ¢ikaramiyor. Diisiincede zorluk
cekiyor bu anlamda.

Benzer sekilde Melike sunlari paylasti:

.biz simdi biitiin dgretmenler burada diyoruz ki bazen, bu cocuklarin kafasi mi ¢alismiyor?
Biitiin oOgrencilerin, 31 tane &grencinin hepsinin zekasinin geri olmasi miimkiin degil, ama
hakikaten ders islerken keyif almiyorum. Hani bunun icinde yetersiz beslenme vardir, aile
ilgisizligi vardir, ama dil probleminin de biiyiik payi oldugunu diisiiniiyorum ben agikg¢as.

Okuduklarini anlamamalarinin 6grencileri Universite sinavlarina kadar takip ettigini soyleyen
Sevda’nin gorisleri de soyle:

Bir kere iiniversite sinavinda dilin getirdigi zorluklari yagsiyorlar. Kiirtce anadili, ama Tiirkge olan
bir sinava giriyorlar. Okudugunu yanlis anlamaktan kaynakli olarak sorulari yanlis ¢oziiyorlar.
Kesinlikle bu bir dezavantaj. Yani bu bélgedeki 6grenciler icin bir yaris halinde egitim sistemi ve
yarista ister istemez sona gegiyor. Cocuklar one gecemiyor, ne kadar Tiirk¢eyi 6grense de mutlaka
okudugunu anlamada problem oluyor. Bunu asmak zor.

Ozlem ise sunlari sdyledi:

..her seyden dnce gecikiyorlar. Her anlamda diger okullarla karsilastirdigimiz zaman her
anlamda gerideyiz, kitapta gerideyiz, bilgilerde gerideyiz.

Yine “geride kalma” durumu ile ilgili, Derya anadili Kiirtge olan bdlgedeki 6grencileri batida kendi
anadilleri olan Tiirkge egitim alan 6grencilerle karsilastirinca sunlari soyliyor:

..bazen insan umutsuzluga diisiiyor nasil olacak, ne olacak bu cocuklara diye. Batidaki yegenimi,
kuzenimi ariyorum, ikinci sinif grencisi. Ayni diizeyde dgrencilerim var. Arada éyle fark var ki.
Yani kag sifir yenik baslamislar, sayamadim. Bu cocuklar dil konusunda, ekonomi konusunda,
aile konusunda, cevre konusunda, her konuda yenik baslamislar. Ben izmir'in varos kesiminde
oturmugum, ben bile cok sanshymisim.

Benzer sekilde Erhan ise sunlari ifade etti:

..basari agisindan anadili Tiirk¢e olan bir égrenci ile anadili Tiirk¢ce olmayan bir 6grenci arasinda
daglar kadar fark var. Simdi sen bir yandan okuma-yazma dgretirken ayni anda dil 6gretiyorsun.
Oradan bir baglant) sorunu olacak. Anadili Tiirkce olan bir Ggrenciye, iyi Tiirkge konusan bir
Ogrenciye ders verince, ¢ok rahat bir sekilde basanli oluyorsun. Ama digeri, ne anlattigimi
anlayamiyor, cocuga ne soylesen anlamiyor, o konuda kétii oluyor.

Mustafa'nin gorisleri de soyle:
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Her zaman bir adim geriden geliyorlar. Onu hissediyorsunuz. Batidaki ¢ocuklara gore bir sifir
geride basliyorlar. Oyle diisiiniiyorum ben. Bizim §grencilerimizle en biiyiik sorunumuz bu:
Kendini ifade etmek. Sonugta Tiirkce ders veriyoruz, hayat bilgisi dersi var, paragraf okuyup
sorular cevapliyoruz, bunlarda haliyle kelime haznesinin genis olmasi lazim. Ozellikle kéyden
gelenler icin gegerli bu... Onlarda béyle bir sorun vardi. Yani kendilerini ifade edemiyorlard,
bilseler de kelime bulamiyorlard). Boyle sorunlar yasadik tabii.

Bengi'nin gorusleri de soyle:

Tiirkge bilen dgrencilerle iletisim, konuyu anlama, algilama daha hizli olabilirken, buradaki
ogrencilerle hicbir ilerleme kaydedemedim. Dezavantajlari tabii ki var. Yiizde 9o’'a varan bir
basarisizhk orani var. Birinci siniftaki sinif tekrari cocugun psikolojik olarak etkilenmesine, yani
cocugun kendini eksik gérmesine sebep oluyor. Sinifimda gecen yildan kalma, sinif tekrari yapan
ogrenciler var. Saninm bunun sebebi dildir. Cocuklar dil bilmediklerinden sinifta kalmislar.

Goriisme yapilan 6gretmenlerden biri de bu durumun sadece &grenciler icin degil, kendileri icin de
cok yipratici oldugunu soyle anlattr:

Vallahi égrenciler agisindan bilmiyorum, yine onlar iyi kitii dgreniyor da, biz gercekten ¢ok
zorlaniyoruz. Ben sahsen dgretmen olarak ¢ok zorlandim. Bugiin olmus, hala yine zorlaniyoruz.
Bilmiyorum yani, seviye yok, zayif. Ogrencilerle ok ugrasiyoruz. Bayag yipratiyor bu sistem bizi.

Bazi 6gretmenler de, Tirkge bilmeyen 6grencilerle iletisim kurmak igin sinifta Tiirkce bilen baska
ogrencilerden yararlandiklarini, onlarin vasitasiyla okuma-yazma 6gretmeye calistiklarini belirtti.

..mesela Tiirk¢e bilen ¢ocuklar sayesinde. Bize bazen az ¢ok tarif ederlerdi. Biliyorsunuz, ¢ocuk
yavas yavas, asamali 6greniyor birinci sinifta. En bliyiik sikinti birinci siniftadir.

Ayni sekilde Tuba da sinifindaki Tiirkce bilen bir baska 6grencinin yardimi ile ve kendi 6grenebildigi
Kurtce kelimelerle 6grencilerine faydali olabildigini sdyle acikliyor:

Sinifta sadece bir Ggrenci Tiirk¢e biliyordu, iste, onun araciligi ile.. Ya da benim dgrendigim
kadariyla, bildigim Kiirtce anlamini soyleyerek.. Hem Tiirkce hem Kiirtce mecburen... Cocuk
anlamini bilmiyordu, bu sekilde 6grenmeye ¢calistilar.

Bircok ogretmen de Tiirkce bilmeyen cocuklara Tiirkce okuma-yazma &gretmenin imkansizhg
kargisinda ne yapacagini bilemedigini ifade etti. Ornegin Mustafa sunlar hissetmis:

..birakin okuma-yazmayi Ggretmeyi, ilk Once Tiirkceyi nasil dgretecefiz, onu da bilmiyoruz.
Okuma-yazma bir yana, Tiirkgeyi nasil Ogretecegimize dair bir bilgi yoktu.

Bazi 6gretmenler de cocuklarin Tiirkce dil yeterliliklerinin yarattigi sorunlar karsisinda yasadiklari
sikintilart anlatirken, kendilerini de suglu hissettiklerini belirtti. Ornegin Aysegiil sunlar paylasti:

..0 kadar zorlaniyorsun ki, sen kendi bagina ders ¢alisiyorsun. Soruyu sen soruyorsun, soruyu sen
cevapliyorsun. Mesela girdigim o sekizinci sinifin seviyesinin ¢ok diisiik oldugunu diisiiniiyordum.
Hadlbuki o sinif matematik ve fen dersinde ¢ok basariliymis, ama Tiirkcede sifirlar. Higbir sey yok.
Cocuklar artik sanki boyle zoraki derse giriyorlarmis, zorla isletiyorlarmis. Kendimi sanki zorla
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cocuklara iskence yapiyormus gibi hissediyordum, c¢iinkii anlamiyorlar, anlamadiklar seyi
dinlemek istemiyorlar.

Bazilari da anne-babalarin da Tiirkce ve okuma-yazma bilmemesinin durumu daha da
kotilestirdigini, ozellikle annelerin okuma-yazma bilmeleri durumunda cocuklarina daha faydal
olabileceklerine inandiklarini soyledi:

...en biiyiik sey anne, veli. Yani daha ¢cok yardimci, faydali oluyor. Anneyle diyalog kuramadigin
zaman baba zaten hep disaridadir, isi giiciiyle ugrasiyor. Annelerle pek diyalog kuramiyorduk
Tiirkge bilmedikleri i¢in. Bir de onlarda utanma olay: var. Kiiltiirden dolay! toplantilara
gelmezler. Ger¢ci merkezde Oyle bir sikintimiz yok. Oralarda anneler pek gelmez, genelde babalar
gelirdi. Onlara da, sdylerdik zaten babanin ne kadar bir etkisi var. Cok etkisi olmaz yani.

Aysegiil bu konuyla ilgili de soyle diyor:

Bir kere ailelerin egitilmesi lazim. Aileden kaynaklaniyor. Burada ogrendidi Tiirk¢e yetmiyor, en
azindan ailenin de bilmesi lazim. Yani her sey dgretmene atilmis burada. Her sey, her sorumlulufk
bizde. Anne biziz, baba biziz. Biitiin efitimin iicayagini da biz gotiiriiyoruz. Bayagi sikintili oluyor.
Bilmiyorum artik, bu devletin yapacag bir ¢oziim. Bizim yapabilecedimiz bir sey yok yani.

Bahsettikleri sikintilari asmak ve &grencilerle daha etkili iletisim kurabilmek adina kullandiklari
birtakim ydntemler olup olmadigi soruldugunda, bircogu aslinda bilingli olarak kullandiklari
sistematik bir metodun olmadigini, fakat bazilart mimkin oldugunca cocuklara ¢ok metin
okutmaya cahistiklarini, bazilari bolca kelime &gretmeye calistiklarini ve bazilari da vermek
istedikleri bir mesaji farkli climleler kurarak ve cesitli kelimeler kullanarak iletmeye cahstiklarini
aktardilar. Ornegin Derya sunlari séyledi:

Bazen bir ciimleyi okurken on c¢esit versiyonuyla soyliiyorum. On cesit kelime. Aslinda bunu
saydigimda benim Tiirk¢e haznem gelisiyor. Miimkiin olduk¢a ¢ocuklarin seviyesine indirgemek
istiyorum. Bir kelime iizerine on kelime kullanabiliyorum. Béyle zorluklar olabiliyor. Ger¢i zaman
konusunda sikinti ¢ekebiliyorsunuz, fakat miimkiin oldugunca kitap olsun istiyoruz, kitap
okutmaya ¢alisiyoruz.

Ote yandan bazi 6gretmenler de resimlerden, gérsel malzemelerden, canlandirma tekniklerinden
bolca faydalanarak dgrencilere Tiirkce 6gretmeye calistiklarini ifade ettiler.

Bazi 6gretmenler eger kendileri de ¢ocuklarin dilini, yani Kiirtceyi bilselerdi, daha rahat iletigsim
kurabileceklerini, o zaman cocugun anlayamadigi noktalari ¢ocugun diliyle aciklayabileceklerini
soyledi. Ornegin Aysegiil soyle diyor:

.dillerini bilmeyisimin acisini da ¢ok ¢ektim. Yani ¢ocuga anlatiyorum, biliyorum, cocuk
anlamiyor ama ben de onun dilinden anlatamiyorum. Kiirtce bilsem, arada bir Kiirtce karistirip
demek istedigimi derim, ama ben de bilmedigim icin biiyiik bir sikinti oluyor.

Bunun yaninda, 6gretmenler 6grencilerinin Tirkce konusurken ¢ogu zaman normalde Tiirkgede o
sekilde kullanilmayacak ctimleler kurdugunu ve bunun Kirtceden kaynaklandigini, cunki
cocuklarin Tiirkce konusurken bazen Kiirtceden ceviriye basvurduklarini ifade etti. Ornegin Melike
sunlari paylasti:
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..bize cok komik gelen seyler vardi. Mesela ¢ocuklar diyelim ki oyun oynuyorlar. Ne yapiyorsun?
“Kendime oynuyorum.” Veya “adimi bozuyor”. “Meyve acayim mi size” mesela, bdyle bizim
aklimizda kalan bircok sey...

Ogretmenlere bu tecriibelerinden sonra egitimde anadilinin kullanilmasi konusunda ne
dislindikleri soruldugunda, cogu, insanlarin kendi dillerinde egitim almasinin daha faydah
olabilecegini, okuma-yazmanin en iyi, insanlarin anladigi dilde 6grenilebilecegini belirtti. Melike bu
konuda da sunlari paylasti:

..bir insanin bilmedigi, anlamadig dilde efitim almasi kolay degil. Mesela su an gériimcelerimin
bir tanesi ingiltere’de. insan basina geldigi zaman algilayabiliyor olayi. isteyerek gitti gériimcem, o
dili 6grenmek istedi. Hatta ¢ocuklarina da ogretmek istegiyle gitti. Universite mezunu bir insan,
ama oraya gittiginde bunun aslinda diisiindiigiimiiz kadar ¢ok kolay olmadigini anlad....

Derya ise sunlari sdyledi:

..bugiin ingiltere’de yasayan bir Tiirk problem yasiyorsa, bugiin kendi iilkesinde yasayan Kiirt
kokenli 6grencilerimiz de ayni problemi yasiyor. Yani bu problem diinyanin her yerinde aynidir.
Kimsenin bunu gérmezlikten gelmemesi gerekir. Gormezlikten gelemez daha dogrusu, ama isini
seven, lilkesini seven bir insan olaraktan ben kendim goriiyorsam, herkesin gormesi gerek.

Ozlem'in goriisleri de oldukga benzer:

Anadilde egitim olmall. Cok ge¢ kalinmis bir sey. Dogunun ve Giineydogunun bu kadar geri
kalmasinin sebebi bu zaten. Her seyi de sayabilirizama temeli bu yani.

Kiirtce konusan cocuklarin egitimlerinde anadillerinin kullanilmasinin onlara ne gibi katkilari
olacagi soruldugunda hemen herkes benzer noktalara degindi. Ornegin Tuba séyle diisiiniiyor:

Belki cocuk kendi anadilinde egitim gérse birtakim seyleri daha kolay anlayacaktir.
Sevda ise bu konu ile ilgili sunlari paylasti:

Herkes kendini en iyi sekilde anadili ile ifade edebilir. En iyi kendini anadilinde hissedebilir,
diisiinebilir, sevgilerini en iyi anadilinde yasayabilir. Bir dilin yok olmasi demek, bir irkin yok
olmasi demek. Dili yok olmus bir irk kendini yeni nesillere nasil aktarabilecek, kiiltiiriini,
diisiincelerini, sarkilarini, tarihini nasil aktarabilecek?

Yine Tuba egitiminde anadilleri kullanilan kisilerin daha basarili olacagi diisiincesini séyle acikhyor:

Kendini ifade etmede, sdyleneni anlamada, okudugunu yorumlamada c¢ocuklar, gengler,
yetiskinler de bu sikintiyi yasiyorlar. Eger bu cocuklar kendi dillerinde okuma-yazma dgrenmis
olsalar, belki daha ¢ok kitap okuyacak, daha giizel fikirler 6ne siirebilecekler.

Ayrica Aysegiil de, herkesin kendi anadilinde egitim almasinin 6gretmenler icin de daha iyi
olacagini soyle ifade etti:
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Vallahi en azindan herkes anadilinde eitilse, biz de daha az zorlaniniz diye diisiiniiyorum. isimizi
daha rahat yapariz en azindan. Ben Tiirkce bilerekten Tiirk Ogrencilerle ¢alissam, daha az
zorlaninm diye diisiiniiyorum.

Goriismelerde ortaya ¢ikan noktalardan biri de, dil uyusmazhg yiiziinden 6gretmenlerin ¢cogunun
ogrenci velileri ile de iletisim kuramadiklari, bazilarinin ancak baskalarinin terctimanligi vasitasiyla
ogretmenlerle konusabildikleri tespitiydi. Ornegin Mustafa sunlari séyliiyor:

..halen sinifta Tiirk¢e bilmeyen kadin velimiz var. Onlarla zorluk yasiyoruz tabii. Cocuklar araci
oluyorlar, ben séyliiyorum, onlar ceviri yapiyorlar. Ne kadar dogru ceviri yaptiklarini da
bilmiyorum ama tabii.

Goriistigimiiz baska bir 6gretmen de terciman vasitasi disinda bir de beden dilini kullanarak
velilerle iletisim kurmaya calistigini ifade etti:

..en azindan konusulanlari anliyorum, telaffuzda da dedigim gibi hep yardimcilarim oldu. O
yiizden konusmalarimda yardimcilarim oldugu icin pek zorluk ¢cekmedim. Bir de beden dilini ve
iletisim dilini iyi kullaninca daha iyi iliskiler meydana geldi...

Yine velilerle iletisim kurmakta sorun yasayanlardan Bengi sunlari séyledi:

Veli bir giin bana dedi ki: “Hocam, bir giin size geldim, siz beni siniftan kovdunuz, konusmak
istiyordum.” Ben derste konusamayacagimi sdylemistim aslinda, ama o kovdugumu sanmis.
Veliler gelince birbirimizi anlamak icin ii¢ saat ayirmak zorunda kaliyorum. Veliden hicbir ¢caba
yok. Ama kétii durumda olan &grencilerin velileri ile iletisim fkurunca cocuklarda gelisme
kaydettik.

Ogretmenlerin cogunun degindigi bir nokta da, dil fakhh§ disinda, cocuklarin ve ailelerinin
ekonomi, egitim ve daha bircok konuda ciddi sikintilar yasadigiydi. Ornegin Derya sunlari sdyliiyor:

..burada ekonomik sikinti bir yana, ailelerin ebeveyn olarak seviyeleri bir yana, cocuklarin sokak
icerisinde, yani giinesi gormeyen sokaklarda yasamasi bir yana, sorunlar diz boyu.

Aysegiil ise sunlari paylasti:

Veliyi cagiyorsun, cocugunu calistir diyeceksin, ilgilen diyeceksin. Bir kere veli hem Tiirkce
bilmiyor, hem de Ogrenci ile nasil ilgilenecegini bilmiyor. Yani adam sifir cahil. Kendi de okuma-
yazma bilmiyor. Bakiyorsun, anne bilmiyor, baba bilmiyor, kardes, agabey bilmiyor, yaslilar
bilmiyor. Yani gercekten biiyiik sikinti oldu. Adam mesela ¢alistirmak istiyor, cocugu basaril olsun
istiyor, ama ne yapacagini bilmiyor. Egitim yok ciinkii Tiirkce yok mesela. Cocugunu diyorum ki
sen okuttur, amca diyor, “ben bilmiyorum, ben nasil okutturayim”. Yani bu konuda ¢ok sikinti
yasadik.

Mevcut durumda ne yapilmasi gerektigi noktasinda 6gretmenlerin farkli onerileri vardi. Kimisi
anaokulu ve kreslerle okula baslamadan 6nce cocuklara Tiirkce 6gretilmeye calisilabilir derken,
kimisi de anaokuluna gitmis 6grencilerinde de durumun farkli olmadigini, bu yiizden anaokulunun
da ¢dziim olamayacagini belirtti. Ote yandan, bazilari secmeli Kiirtce dersleri ile cocuklarin kendi
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anadillerini de okul ortaminda 6grenebilecegini 6nerirken, bazilari da Kirtce okuma-yazma
ogretilebilir ya da hem Tiirkce hem Kiirtce birlikte 6gretilebilir dedi.

Ornegin Derya sunlari paylastr:

Egitim politik ya da birtakim siyasi goriislerden ziyade, temelde insan agisindan ele alinmall.
insan icin ne gerekiyorsa, hangisi dogruysa, bu dogruyu herkes biliyor. Karsi ¢ikan da biliyor.
Onun yapilmasi gerekiyor. Biz dgretmenler de bu vicdan azabindan kurtulalim, ama sunu da
tekrar ediyorum, sadece dil problemi defil bu, bircok sey problem. Dil, bu problemlerden biridir.

Mustafa'nin bu konudaki goriisleri soyle:

Cocuklar ya da aileleri cocuklarinin Kiirtceyi sistematik olarak dgrenmelerini istiyorlarsa, dyle bir
cogunluk talebi varsa, neden olmasin? Ama biitiin olarak yasayacaksak ve bir tane resmi dil
olmasi gerekiyorsa, ona gore ¢oziim liretilebilir.

Ayrica bir 6gretmen de yapilmasi gerekenleri sdylerken sunlari paylasti:

...dedigim gibi, herkes kendi anadilinde. Kiirtce bilmeyen 0Ogretmenler de bu bolgede egitim
vermemeli, hem dgretmen agisindan hem Ggrenci agisindan. Ciinkii ne ¢ocuk Ogretmene
ulasabiliyor ne dgretmen cocuga ulasabiliyor gercek anlamda. Bu da egitimde aksakliklara neden
oluyor.

Gorlismelerde Ggretmenler tarafindan dikkat cekilen noktalardan biri de, ozellikle televizyon,
bilgisayar gibi teknolojik aletlerin cogalmasi ve yayilmasi ile cocuklarin okul disinda da daha fazla
Tilirkceye maruz kalmalari ve Tlrkcelerinin okul diginda da ilerleme firsati buldugu tespitiydi.

Ayrica, 6gretmenlerin bazilari daha ¢ok koylerde ve kiicilik yerlesim birimlerinde ozellikle dil
sorunu yasadiklarini, sehir merkezlerinde durumun kendileri agisindan biraz daha iyi oldugunu
dile getirdi.

Cogu 6gretmenin dile getirdigi bir nokta da, batidan gelip bolge hakkinda bilgisi olmayan, bdlgeden
arkadaslari olmayan 6gretmenlerin daha fazla sikinti yasadigiydi. Bolgede daha dnce yasamig
ogretmenler, Kiirtce bilmeseler de, 6grencilere ve ailelere, yerlesik kiiltlire daha ¢abuk alistiklarini
ifade ettiler. Ote yandan bircok kisi Kiirtce bilen &gretmenlerin kendilerine gére daha sansh
oldugunu belirtti.

Ayrica cogu 6gretmen yapilan gériismelerde Kiirtce dili hakkinda bilgisi olmadigini, Kiirt¢enin hangi
dil ailesine mensup oldugunu, hangi dillere benzedigini, ne gibi 6zellikleri olan bir dil oldugunu
bilmediklerini ifade ettiler. Yine ayni sekilde bircogu Kiirt edebiyati hakkinda genelde bilgileri
olmadigini, fakat Mehmed Uzun ismini duyduklarini, kimisi de Ahmedé Xanf'nin Kiirt edebiyatinda
ismi gecen bir kisi oldugunu 6grendigini sdyledi.

Grup 3: Kiirtce bilerek sadece Kiirtce bilen cocuklara Tiirk¢e 6gretmek

Miiladkatlarin yapildigi dénemde Diyarbakir'da sinif 6gretmenligi gorevlerini devam ettiren, anadili
Kiirtce olan ve sadece Kiirtce bilerek okula baslayan 6grencilere Tiirkce konusmayi ve okuma-
yazmayi Ogretmeye calisan sinif 6gretmenleriyle goriisildi. Gorisililen toplam 12 6gretmenin
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tamami Diyarbakirli oldugunu belirtti. Cogunlugu anadilinin Kurmanci Kirtcesi oldugunu
soylerken, bazilari da anadilinin Zazaca oldugunu, fakat Kurmanciyi de konustuklarini belirttiler.
Yine biiyiik bir ¢cogunlugu Diyarbakir - Dicle Universitesi'nin egitim fakiiltesinde sinif 6gretmenligi
egitimi aldigini, bununla beraber bazilari da Van - Yiiziincii Yil ve Konya - Selcuk Universitesi gibi
Universitelerde egitim almis olduklarini ifade ettiler. Goriisiilen en az 6gretmenlik tecriibesine
sahip kisi beg yildir 6gretmenlik yaptigini sdylerken, digerleri ortalama 17-22 yildir 6gretmenlik
yaptiklarini paylastilar. Kimisi genelde bdlgede &gretmenlik yaparken, kimisi de zaman zaman
Turkiye'nin bati sehirlerinde de 6gretmen olarak calistigini soyledi.

Yine onceki grupta oldugu gibi, goriisiilen 6gretmenlerin biiylik bir ¢cogunlugu gerek lniversite
egitimi sirasinda, gerekse de sonrasinda anadili okul dilinden farkli olan gocuklara okuma-yazma
ogretmek veya dil 6gretmek konularinda herhangi bir kaynak okumadiklarini, tniversitedeki
ogretmenleri tarafindan bu konularda hig bilgilendirilmediklerini ve bu konularin derslerinde hig
tartisiimadigini, bazi 6grenciler konuyu zaman zaman acmak isteseler de 6gretmenlerin buna izin
vermediklerini ifade ettiler. Ornegin Bedirhan sunlar paylast::

Cok tabu bir konu. Ozellikle Tiirkiye'deki iiniversiteleri biliyorsunuz, bu konuyla ilgili dyle cok
kimse konusmuyor. Hatta biz iiniversitedeyken bazi hocalara derslerde bunu dile getirmemize
ragmen, cok kapatilan bir konu. Girmeyelim o konuya falan diye gegistirilen bir konu.

Bazi 6gretmenler, kendi Universite 6grencilikleri esnasinda siyast ortamin elverisli olmadigini, fakat
buglin ortamin daha iyi oldugunu ve bu tiir calismalarin olmasi gerektigine inandiklarini ifade
ettiler. Ornegin Ayhan sunlar paylagti:

..0 ddnemler siddetin en yogun oldugu dénemlerdi. Arti, Tiirkiye’nin giindeminde béyle bir sey
yoktu. Biz Egitim’de okudugumuz dénemde anadil giindemde bile degildi, onun igin hi¢bir zaman
bu konulara girilmedi. Bugiin olmus olsaydi, bunlar tartisilirdl. Muhakkak boyle efitimler
tartisilmasi gereken konulardir, tartisiimasi gereken yer de vardir.

Fakat 6gretmenlerden biri, kendi cabasiyla konu ile ilgili bazi bilimsel calismalar okudugunu ve
bunun 6grencilerini daha iyi anlama noktasinda kendisine faydali olduguna inandigini su sézlerle
ifade etti:

Elbette ki kendi biling diizeyimin gelismesine sebebiyet verdigi gibi akademik anlamda ve
yontemsel anlamda ¢ocugu daha iyi anlama, onun haklarina sayg1 temelinde, (.) ¢ocukla
biitiinlesme veya ona yaklasma noktasinda, onun duygularini, arka diinyasini algilama
noktasinda bayagi katkisi oldu diyebilirim.

Goriiglilen 6gretmenler bolgede dgretmenligini yaptiklari ¢ocuklarin genelde anadillerinin Kiirtce
oldugunu, bazilarinin da Zazaca konustuklarini ve 6zellikle gelir durumu daha az olan bdlgelerde,
ilcelerde ve kdylerde yasayan ¢ocuklar arasinda Tiirkce bilme oraninin merkeze oranla ¢ok daha az
oldugunu belirttiler. Ornegin Cemal sunlari sdyliiyor:

..bélgede yasayan tiim insanlarimiz bilirler ki ozellikle kdy okullarinda, ozellikle biiyiik sehirlerin
varos okullarinda Tiirkce bilme orani ¢ok diisiiktiir. Bana sorarsaniz, bilinen Tiirkceden ziyade,
ezberlenmis Tiirkgedir. Bir kisi rahathkla “masa” kelimesini kullanir ama “masa”nin ne oldugunu
bilmez. Haliyle dil problemi yasanilan yerler buralar.
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Ayrica, gorusiilen bazi 6gretmenler Siiryanice ve az da olsa Ermenice konusan &grencileri de
oldugunu ve onlarda da benzer sorunlar yasandigini séylediler.

Anadili Kiirtce olan ¢ocuklara ders vermek, onlara okuma-yazma o6gretmek hakkindaki gorusleri
soruldugunda genelde benzer noktalara deginilirken, cogunlukla 6grencilerin yasadiklari
stkintilardan bahsedildi. Bu konuda en cok 6n plana ¢ikan sikintilar, ¢ocuklarin Tirkge bilmedigi
icin soylenenleri anlayamadiklari, okuduklarini veya yazdiklarini anlamlandiramadiklari
noktalariydi. Bu yiizden de cogu 6gretmen okuma-yazmadan 6nce cocuklara Tiirkce 6gretmeye
cahstiklarini belirtti. Ornegin Yusuf sunlari ifade etti:

Egitimden ziyade, bir dili égretmeye calisiyoruz. Ogretmenligin en biiyiik zorluklarindan biri de
bu. Ben dgrencilerimle okuma-yazmayi bir tarafa birakmisim, dili 6¢retmeye ¢alisiyorum. Cocuk
icin de bu ¢ok kitii yani.

Benzer bir sekilde Hamdi de sunlari paylast:

..0zellikle Cizre'de gorev yaptigim siralarda 18 sinif okuttum, bu 118'in icinde bir tek Tiirkge bilen
vardi, o da disanida boyacilik yaptigi igin ¢at pat konusabiliyordu. Diger ogrencilerin hicbiri
Tiirkgeyle karsilasmamiglar. Tabii kirsal alan oldugu igin televizyon olayi da o kadar hakim
defildi, cok az, onlar da yalniz tiirkii, sarki, o boyutta ve kesinlikle konusabilen yoktu. Tabii sinif
icerisinde resmen kendini bir uzayli gibi hissediyorsun. Anlayan yok seni. Sonra siirekli gozlerinin
icine bakarlar, ne dedigini bilmez, anlamaz, kendini de ifade edemez ¢ok fazla.

Sami ise sunlari soyliyor:

..ne ogretmen 6grenciyi anlayabiliyor, ne dgrenci dgretmeni anlayabiliyor ne de aile ¢ocugun
egitim siirecine katilip yardimci olabiliyor. Cok biiyiik zorluklar yasaniyor. Tabii asil etkilenen
ogrencinin kendisi, yani psikolojisi oluyor.

Kimisi de Tiirk¢e 6grenmekte zorluk ceken 6grencilerin birkag sene icinde okulu terk ettiklerini
ifade etti. Ornegin Fazil sunlari paylagiyor:

.diyelim ki bir Tiirk cocuguna ii¢ sefer tekrarladigimiz zaman onun anlam ifadesini biliyor ve
ogrenme gerceklesiyor. Zorluk buydu, onu yirmi-otuz sefer tekrarlamak zorunda kaliyorduk.
Dolayisiyla normal bir ¢ocugun dort-bes ayda okuma-yazmaya gecmesi gerekirken, Tiirkce
bilmeyen cocuklar bir yilda —ki bu da biraz belli bir zeka seviyesi varsa— geciyordu. Asil sikinti
iste oradayd.. Bu dille barisik olmayan ¢ocuklarda cok biiyiik sikintilar yasaniyordu. Bunlar da
[Tiirk¢e ile barisik olmayanlar] dértte bir oranindayd). Bu dértte bir oranindaki ¢ocuklarimiz da
bu efitim sartlari icerisinde maalesef ezilip gidiyorlardi, yani arkada kaliyorlard) ve bu
cocuklarimizin bircogu ikinci ve iigiincii siniflarda okulu terk etmek zorunda kaliyorlardi.

..okulu terk etmelerinin nedenleri arasinda yoksulluk vardi, ézellikle kiz cocuklarinin okuldan
alinmasi olayr vardi, ama sadece bunlar defil. Bir sebep de birinci sinifta Tiirkceyle barisik
olmayanlarin, yani bir tiirlii onu 6grenemeyen(lerin] basarisiz damgasi yemesidir.

Ogretmenlerin kimi de, okuma-yazma zorluklari yaninda, bir de Kiirtce konustuklar icin
ogrencilerin cezalandirilabildiklerini soyle soyllyor:
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Okuma-yazma &grenirken cocuklar bir defa basta bocaliyor. ikincisi, asagilandiklarini da
biliyorlar. Ciinkii dgretmenlerin hepsi demeyeyim de ¢ogu, kendi anadilleri ile konusan ¢ocuklari
cezalandirir. Hatta evde konusanlar varsa ihbar etsin diye diger ogrencileri de diillendirir. Yani
bu sartlarda sen §grenci olursan kendini nasil hissedersin?

Bilmedikleri bir dilde okula baslamalarinin 6grencileri yiiz ylize getirdigi dezavantajlar noktasinda
ogretmenler genellikle benzer gériisleri dile getirdiler. Ornegin Siileyman sunlari sdyliiyor:

..bu insanlarin hepsini kéreltiyorsun. ilkdgretimden itibaren térpiiliiyorsun. Cocuklara aciyorum
sadece. Yani diisiince dilleri farkli. Cocuklara ilk alti-yedi ay icerisinde okuma-yazma dgretmek
zorundasin. Bu da demektir ki, yeni bir dil 6gretmek zorundasin. Tiirkiye'de kag kisi alti-yedi ay
icerisinde Ingilizceye geciyor?

Bircok 6gretmen ¢ocuklarin anlamadiklari bir dilde okula baglamalarinin onlarin geriden baglamasi
anlamina geldigini ifade etti. Bu tespiti yapan 6gretmenlerden biri olan Yusuf sunlari soyledi:

Cocuklar epey zorlaniyor. Bu bence 2-o geride baslamak demek. Kiirt cocuklari icin ok onemli
bir sorun.

Ferzan da soyle diyor:

.bir Kiirt ¢ocugun diger Tiirk akranlarina gore efitimi birkag yil geriden takip ettigini
diisiiniiyorum.

Yine benzer sekilde Yusufun gorisleri de soyle:

Bir dil dgrenmek o kadar kolay bir sey degil. Bir Tiirk ¢ocuguna Tiirkge Ogretmiyorsun,
gelistiriyorsun, baska seyler anlatiyorsun, efitim veriyorsun, ama bir Kiirt cocugu icin ayni seyler
gecerli degil. Artilar ayni defil. Kiirt cocugu buradan birinci sinifa kadar dili 6grenmeye calisiyor.
Egitim ve 6gretimden ziyade, dil egitimi aliyorsun.

Gocuklarin karsilastigi sorunlari anlatirken Abdullah sunlari soyliiyor:

Cocuk belli bir yasa belli bir dille geliyor. Siz kalkiyorsunuz, onun o ogrendigi biitiin kelimeleri
degistiriyorsunuz. Kendi diinyasi var alti yasinda, yedi yasinda. Kendi diinyasi var, ¢iinkii iliski
kurmustur annesiyle, babasiyla, dolayisiyla cevresiyle. Siz kalkiyorsunuz, onu aliyorsunuz, baska
bir dille sifirdan baslatiyorsunuz. Onun diinyasi yikiliyor. Pedagojik agidan da sakincasi var.

Bedirhan ise sunlari ifade etti:

Kisilik bozuklugu, kendini yabancilastirma, kendini sevmeme.. Kendini ve kendinden olan
durumu sevmeyince cocuk hayatta basarili olmuyor. Cok iyi bir miizisyen, ressam olabilecekken,
kayboluyor. Kendi ilgilerinin farkina varmiyor, yetenekleri bastiriliyor. Bir bastirilmighk, bir
kistirilmighk durumu yasiyor.

Hamdi de sunlari paylasiyor:

Belki onun da iyi bildigi seyler var. Mesela kirsal alanda ¢ocuk dogayla i¢ ice yasiyor ve dogayi
mesela anlattigi zaman, kendi diliyle miikemmel bir sekilde tasvir ediyor, her seyiyle biliyor,
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taniyor onu. Ama mesela bir Tiirk¢e [ile] ayni seyi anlatmaya kalkti$r zaman olay o kadar
bozuluyor ki, sanki dogadan hi¢ haberi yokmus gibi her sey alt list oluyor. Bunlar beyin tahribat..

Ote yandan, gérisiilen bircok o6gretmen &zellikle bazi &gretmenlerin  6grencileri Kiirtce
konugsmama konusunda uyardiklarini, baska 6grenciler yoluyla Kiirtce konusan 6grencileri tespit
ettirdiklerini ve onlara bazi sikintilar yasattiklarini ifade etti. Ornegin Abdullah sunlari anlatti:

Bazi meslektaslarimiz da bir ajan gibi “kesinlikle Kiirtce konusmayacaksiniz” diyordu. Bazi
ogrencileri casus gibi dgrencilerin arasina salip kim Kiirtce konusuyorsa Ogretmene ihbar
ettiriyordu. Hatta bu ajanlar ta evlere kadar gidiyordu.

Bu &grenciler diger dgrencilerin evlerine kadar gidip —Kiirt evleri tek katli oluyor genelde— evin
damina ¢ikiyor ve bacadan égrencinin ailesi ile hangi dilde konustugunu dinliyordu. Ogretmen
evde bile ailesiyle Tiirkge konusmasini istiyordu. Béyle bir baski, boyle bir anlayis bile vard..

Kirtce konusan Ggrencilerin tespit edilmesi icin “muhbirlik” yaptirilmasina deginen baska bir
ogretmen de sunlari sdyliyor:

Ornegin égrenciler arasinda muhbircilik olayini gelistirmelerini cokca kamuoyunda duyuyoruz
Nasil? Mesela iste “kim evde Kiirtce konusuyorsa gelin, bana sdyleyin”. Sonugta dgretmen evlere
giremez. Simdi boyle bir yontem agirlikli gelistirme séz konusuydu. Bu bir kisim ¢ocuk bu sekilde
mubhbircilige de alistinliyordu. Cocuk bir giin geliyor, “Ogretmenim” diyor, ‘gecen aksam iste
Hasan Kiirtge konustu annesiyle”. Ogretmen de ne yapiyor? Cezalandirma ydntemlerine
girebiliyor, asagilama ydntemlerine girebiliyor. Yani bunlar birebir biz yasadik. Meslektaslarimiz
arasinda her ne kadar bunun yanls oldugunu kendilerine ifade etsek bile, yine de uygulama
benimle sinirli olan bir sey degil. Genel bir uygulamayd.

Benzer sekilde Fazil da cocuklarin okulda Kiirtce konusmalarina getirilen kisitlamanin ve
yasaklamanin bircok mekanizma devreye sokularak okul disinda da ¢ocuklar tizerinde sistematik
bir baski haline getirildigini soyliyor:

..sinif ortaminda, yani resmi dil ortaminda ben kendimi Tiirkce ifade etmek zorundayim gibi bir
algi soz konusu. Bunun iki nedeni vardi: Bence birincisi aileden dolayi. Her ne kadar aile
icerisinde kendi anadilini, Kiirtceyi konusuyor ise de, okulda okuma-yazma &grenebilmesi igin
onun Tiirkge 6¢renmesi lazim. “Okula gittigin zaman Kiirtce konusma, Tiirkce konus” gibi ifadeleri
de 50z konusuydu ailenin. Burada bakis agisi soyle, iste bir an énce okuma-yazma ogrensin,
egitimde bagari olsun yaklasimi soz konusu. Diger bir nokta da, bakanhgin yayinlamis oldugu bir
kilavuz var, Tiirkge bilmeyen cocuklara Tiirkge dgretilmesi ile ilgili. Ben ilk goreve basladigim
zaman Ggretim miifettisleri tarafindan bu konu ile ilgili bir seminer verdirtiyorlar. Goreve ilk
baslayan dgretmenlere bizim bolgemizde ilk sbylenen temel nokta su: Cocuklar kendi aralarinda
Tiirkge disinda bir dil konusmayacak. Ogretmenler ¢ocuklara su telkinde bulunacaklar: Sadece
okulda degil, okul disinda, okul bahgesinde de, sokakta da, aile icerisinde de mutlaka Tiirkce
konusulacak.

Yine Fazil bu baskinin amacinin aslinda sadece ¢ocukla sinirli olmadigini, amacin ailenin de asimile
edilmesi oldugunu su sézlerle ifade ediyor:
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Ogretmen-veli isbirligi dedigimiz sadece ¢ocugun asimile edilmesi, Tiirkge dgrenmesi degil, ayni
zamanda ailenin de Tiirkceye ydneltilmesidir. Mesela bu sekilde yapilan veli toplantilarinin
hemen hemen hepsinde “siz de evde Kiirtge konusmayin, Tiirkge konusun. Siz Kiirtge konusmaya
devam ederseniz, ¢ocugunuz da Tiirk¢e dgrenemez, d¢renemeyince okuma-yazma dgrenemez,
okuma-yazma Ggrenemeyince okul siireci kesintiye ugrar” denirdi, aileler de bu konuda telkin
edilirdi ve yine iste muhtarlar lizerinden 6zelikle telkin edilirdi. Eger kéyde karakol varsa, ki
benim ¢alistigim kdyde karakol vardi, karakolun da Tiirk¢e konusulmasi noktasinda ailelere
telkini vard. Derseniz asiri bir baski, zorlama miydi? Hayir, ama dyle bir siirece sokuluyordu ki,
cocuklar ve ailelerin Tiirkge 6grenmekten bagka bir caresi yoktu. Efer okumak istiyorsa, bir
meslek sahibi olmak istiyorsa, onun en kisa zamanda Tiirkceyi d¢renmesi isteniyordu.

Ogrencilerin  Tiirkce bilmemesinden kaynaklanan sikintilari asmak adina neler yaptiklari
soruldugunda, gorisiilen 6gretmenler genelde cocuklarla Kiirtce konustuklarini ve bu sekilde
yardimci olmaya, dezavantajlarini hafifletmeye calistiklarini séylediler. Kimisi de Tiirkce derslerinde
ogretmeye calistiklari kelimelerin ve kavramlarin Kiirtce karsiliklarini vererek 6grencilerin Tiirkce
kelime dagarciklarini daha rahat gelistirmelerini sagladiklarini belirtti.

Ornegin Siileyman sunlar paylagiyor:

Kiirtge veya Zaza kéyii ise ufak espriler yaparak baslarim. Ya da kendi isteklerimi onlarin anadili
olan Kiirtce veya Zazaca sdyleyerek onlardan farkli olmadigimi, onlarla beraber oldugumu
belirtiyorum, kendilerini daha rahat hissetmelerini sagliyorum, ama ondan sonra zaten egitim
basliyor. Yoksa digeri egitim degil de, biraz askerT egitim olur.

Yine benzer sekilde Derya sunlari soyliyor:

Ozellikle birinci siniftaki cocuklar ilk iki hafta ya da ii¢ hafta hic Tiirkce konusamiyor, ya da
bazilan hi¢ Tiirk¢e bilmediklerinden dolayr mecburen biz o ¢ocuklarla Kiirtce konusmak
zorundayiz, ¢iinkii konusmasaniz siz onunla diyalog zeminini de kaybetmis olursunuz. Bir cocuk
okulu terk edip ka¢mistir da. En azindan benim sinifimda ¢ocuklarin ka¢gmasina izin vermedim.

Yusuf da yine Tiirkce ve Kirtceyi birlikte kullandigini syliyor:

Ozellikle Tiirkce bilmeyenlere bir sey anlatirken, ncelikle Kiirtce anlatiyorum, sonra Tiirkceye
ceviriyorum. Oyle yapmak zorundayim, baska bir sekilde anlatma sansim da yok.

En basitinden bir kavram Ggretmeye calisiyorum, kelime dgretmeye ¢alistiéim zaman énce
sorularla basliyorum. Mesela birinci sinifa “ot” yazdiracagim, “0” ve “t” birlestirecek, cocuk onun
bile ne oldugunu bilmiyor, ona “giya” diyorum, “evet, tamam” diyor. Bu sekilde dnce giya’nin ot
oldugunu anliyor. O sekil anliyor, o sekil ogreniyor, biz de araci olmaya ¢aliyoruz. Zor gercekten,
¢cok zor. Mesela batida bir 6grenci ot'un ne oldugunu ¢ok rahat bir sekilde kavrayabiliyor, ama

burada bir kavram dahi dgretene kadar epey zamanimiz gidiyor.
Benzer sekilde Abdullah da sunlari sdyliyor:

Ogrenci sizi anlamiyor. Bir diyalog kuracaksiniz, ama karsinizdakinin diline yabancisiniz. Nasil
birbirinize 1sinacaksiniz? Burada bir heyecan yok, bir duygu paylasimi ve anlama yok. Dolayisiyla
biz sikinti ¢ekiyorduk. Ama biz kendimiz Kiirtce bildigimiz icin Ogrencinin diizeyine inip ona
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konuyu ifade edebiliyorduk. Gerekirse konunun onemli noktalarini Kiirtge sdyleyerek, bunun
Tiirkgesini de sdyleyerek ortak bir 6grenme bicimine yoneltiyorduk. Bu, ogretmen icin de, ogrenci
icin de bir avantajdi. Ama bu, Kiirtce bilmeyen bir meslektasim icin ¢ok zordu. Hem kendisi
zorluk ¢cekiyordu, hem dgrenci zorluk cekiyordu. Belli bir miiddet boyunca bu sikinti devam
ediyordu. Ta ki Ogrenci kendini Tiirkce ifade etmeyi 6greninceye kadar...

Bazi &gretmenler de ozellikle miizik derslerinde cocuklarin Kiirtce sarki sdylemelerine izin
verdiklerini ve bunun 6grenciler tarafindan pozitif algilandigini ifade ettiler.

Goriiglilen 6gretmenler, derste veya ders disinda 6grencilerle Kiirtce konusmalarinin &grenciler
lizerinde biraktigl etkinin ve onlarda yarattigi tepkinin ¢ok olumlu oldugunu, &grencilerin bu
sekilde kendini daha rahat ifade ettigini belirttiler. Ornegin Siileyman sunlari séyledi:

O an, érnegin derste, farz edin ki Ogrenciye bir seyi kavratamadim, bir kelimeyi, bir deyimi
kavratamadim. Onun Kiirtgesini sdyledigim zaman, ¢ocuk “ ben niye simdiye kadar bu kadar
zorlandim” mantigiyla yiiziime bakip giiliiyor. Bunu bir espri olarak algiliyor. Aslinda sen ona
ufak bir kopya verirken o bunu espri olarak algiliyor ve ¢ok daha siki bir sekilde saldiriyor. “Yeri
geldigi zaman acaba bir kelime sdyleyecek mi ben hemen anlayayim” diye diisiiniiyor. Faydasini
da gordiim yani.

Yine benzer sekilde Cemal sunlari ifade etti:

...her seyden dnce zengin ve giiclii bir psikolojinin ortaya ¢ikmasina sebebiyet veriyor. Benim
yontemimde pisirik bir ¢ocuk tipi ortaya ¢ikmiyor. Buna inaniyorum. Bu benim gozlemim.
Hasarilik anlaminda, fiziksel anlamda beni rahatsiz ettiklerini de gorebiliyorum. Niye miisamaha
ediyorum, niye goz yumuyorum? Simdi bir tercihte bulunmam gerekiyor: Ya suskun, ya piskin, ice
déniik bir cocuk yetistirecegim, katledilmis bir cocuk ortaya ¢ikacak, ya da beni rahatsiz etse bile
kendini rahat ifade edebilen, rahat oynayabilen, elbiselerini kirletebilen, gerekirse dgretmenin
esyalarina zarar verebilen afacan bir ¢ocuk...

Yusufun bu konu ile ilgili goriisleri de style:

Mesela bir model aliyorlar. Kendileriyle ayni dili konusan bir insanin dgretim kademesinde
olmasi onlar igin cok ulasilmaz bir nokta, ama sonra hoglarina gidiyor. Onlar da alisiyor. lyi yani.
Ben de memnunum bu durumdan.

Hamdi de sunlari séyliyor:

Kendinden biri olarak giriiyor. Ondan dnce ise daha soguk, daha mesafeli, daha kati, daha asiri
bir saygi siniri icerisinde, korkuyla karisik bir saygi. Ama kendinden biri oldugunu veya ayni dili
konustugunu gordiikten sonra daha bir rahat hareketler, daha yumusak bir islip, daha
sicakkanli, daha da dgretmene sokulgan... Ondan sonra siirekli konugsma istegi, yanlisi suyu buyu,
“aman hata ederim” veya “yanlis sylerim” kaygisi olmadan daha rahat bir iletisime gegiliyordu
cocuklarla.

Yine 6gretmenler, 6grencilerinin velileri ile konusurken hic sikinti yasamadiklarini, genelde veliler
hangi dili tercih ediyorsa o dilde konustuklarini, ama genelde Kiirtce konustuklarini belirtti. Bu
konuda Ayhan sunlari paylasti:

66



Veli Tiirkcede israr ediyorsa biz Tiirkce iletisim kuruyoruz. Kiirtcede israr ediyorsa biz Kiirtcede
iletisim kuruyoruz. Kaldi ki bazi veliler israrla Kiirtceyi konusuyor.

Kimisi de hem kendi 6grencilerinin velileri ile Kiirtce konustuklarini hem de Kiirtgce bilmeyen diger
ogretmenlere bu konuda yardim ettiklerini sdyledi. Ornegin Cemal sunlar sdyliiyor:

Hi¢ Tiirkce bilmeyen velilerimizle biz Kiirtce konusuyoruz. Hatta bircok arkadasimiz kendi
toplantilarinda katki sunalim diye bize yardim talebinde bulunmuslardir. Biz de elimizden geldigi
kadariyla yardimci olmaya ¢alismisizdir.

Bir 6gretmen de velilerin genelde Kiirtce bilen &gretmenlerin toplantilarina geldiklerini, fakat
bilmeyen 6gretmenlerin toplantilarina gitmediklerini, ¢linkii onlarla diyalog kuramadiklarini soyle
ifade ediyor:

..benim velilerim ¢ok geliyordu, ¢iinkii benimle anlasabiliyorlardi, ama diger Ogretmenlerin
velileri ¢ok fazla gelmiyorlardi, ¢iinkii geldikleri zaman birbirlerinin dillerinden anlamadiklar
i¢in fazla bir diyalog soz konusu degildi.

Yine ayni 0Ogretmen bu yilizden Kiirtce bilmeyen 0&gretmenlerin veli toplantisi yapmak
istemediklerini, ¢linkii velilerin de konusamadiklari igin sikildiklarini ve dolayisiyla cocuklarinin
durumlarini 6gretmenlerle goriisemediklerini belirtti.

Bu agilardan, gorisiilen 6gretmenlerin ¢ogu, Kirtce bildikleri icin hem &grencilerle hem de
velilerle iletisim kurma noktasinda Kiirtce bilmeyen 6gretmenlere gére daha sansh olduklarini
belirttiler. Ornegin Cemal sunlari séyledi:

Bizler Kiirtgeyi bildigimizden dolayi ¢ocukla diyalog noktasinda ¢ok da sikinti ¢cekmedik, ancak
Kiirtceyi bilmeyen dgretmenler Kiirt ¢ocuklarina, Tiirkceyi bilmeyen ¢ocuklara Tiirkgeyi
ogrettiginde hem Ogretmenin kendisi hem de ¢cocuk ¢ok ciddi sikintilar yasiyor.

Goriislerine basvurulan dgretmenlerin hepsi, 6grencilerin anadilleri ne olursa olsun o dilde egitim
almalarinin ve okuma-yazmaya kendi anadillerinde baslamalarinin ¢ocuklar agisindan ¢ok daha iyi
olacagl ve bunun temel bir insan hakki oldugu noktasinda hemfikirdi. Yine Cemal bu konuda
sunlari ifade etti:

..anadilde egitimi siyasi bir bakis agisindan ziyade, temel bir insan hakki ve bilimin gerekliligi
olarak savunduk, simdi de ayni diisiincelere sahibiz.

Yusuf ise sunlari paylasti:

Bence insanlar hangi dili konusuyorlarsa kesinlikle o dilde egitim almalidirlar. Ayni iilkede
yasiyoruz. Bircok halkin ortak bir dilde konustugu Tiirkce var, inkdr etmiyoruz. Sonugta temel
egitim, ama burada temel egitim Kiirtce olmal. Tiirkgede zorlaniyoruz.

Yine benzer sekilde Ayhan sunlari séyledi:
..bu bizim icin degil, her insan icin gerekli bir seydir ve her insanin en dogal hakkidir. Mutlaka

her insan kendi dilinde egitim gormelidir. Basariyi daha ¢abuk yakalar.
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Abdullah ise sunlari sdyledi:

..bence ¢oklu bir egitim olabilir, yani farkli bir dil olan bir yerde, diyelim ki Kiirtlerin oldugu
bélgelerde Tiirkcenin yaninda Kiirtcenin de okutulmasi gerekir. Ben bunun daha yararl
olacagina inaniyorum. Yani her iki dili birlikte yiiriitmek, daha sagliklidir.

Anadilde egitim bir insan i¢cin vazgecilmez bir haktir. Bu olmalidir. Bu bir haktir. Bu, talepten
ziyade, bir haktir. Yani diinyada bugiin anadille yiizlesmis, demokrasiyle yiizlesmis bulusmus
toplumlar, devletler bu hakk: insanlarina taniyor. Bu nedenle anadilde egitim sarttir. insanlarin
basanisi icin de bir sarttir. Yapilan arastirmalarda anadilde egitimini géren bir ogrencinin
basanisiyla anadilde egitim gormeyen Ggrenciler arasinda bir fark vardir. Anadilde egitim yapan
ogrenciler tabii ki daha ¢ok basarilidir ve lilkesine, ailesine, cevresine daha ¢ok yararli olacaktir.
Dolayisiyla anadilde egitim mutlaka sarttir ve verilmelidir.

Benzer noktalara deginen Nurettin de sunlari soyledi:

..bir seyi beyninizde canlandirabilmek icin onu algilamaniz gerekir, onu algilayabilmeniz icin de
onu en iyi anladiginiz dilde algilamaniz gerekir, en iyi algiladiginiz dil de anadilinizdir, yani
Tiirkge de olabilir, Kiirtce de olabilir, Siiryanice de olabilir, Ermenice de olabilir. Sonucta kendi
dilini beyninde canlandirabilecek, en iyi anlayabilecek kendisi oldugu icin, editim de ¢ocugun
beynindeki degisimi yasatabilmekse, en iyi algilama yolu kendi anadilinde egitim yapmat.

Yine Bedirhan da benzer tespitlerde bulunduktan sonra ayni zamanda egitim fakdltelerinde
ogretmen adaylarinin da bu konuda bilgilendirilmeleri gerektigini soyle ifade ediyor:

Kesinlikle anadil bir haktir. En azindan, egitim dili Tiirkce olsa bile, kendi anadilini de ¢ocuk
ogrenmeli, onlar da kendini ifade etmeli. Bununla ilgili efitim fakiiltelerinde ogretmenler de
bilgilendirilmeli. Clinkii 0gretmen oluyorsunuz, Tiirkiye'nin ¢ok ¢esitli kiiltiirlerine dagiliyorsunuz
ve insanlarla karsilasiyorsunuz, ciddi anlamda sikintilar ¢ekiyorsunuz. Yani kesinlikle bir ders
olarak ogretilmeli. Hem liniversitede hem de ilkogretimde.

Ayrica, goriistiglimiiz 6gretmenlerin cogu Ogretmenlik yapmaya baslamadan 6nce de anadilde
egitim olmasi gerektigini dislindlklerini, fakat 6zellikle Tiirkce bilmeden okula baslayan Kiirt
cocuklarin durumunu yakindan goérdiikten sonra bunun gereklili§ine daha da inandiklarini
belirttiler. Ornegin Yusuf sdyle diyor:

Ben gioreve baslamadan dnce kesinlikle anadilde egitimden yanaydim. Tabii dgretmenlik
yaparken bu istegim daha fazla arti. Kesinlikle olmazsa olmaz bir sey, yoksa burada verilecek
egitimin bir dnemi yok.

Yine benzer sekilde Fazil, 6gretmenlik yapmaya baslamadan oOnce anadilde egitim alamamis
cocuklar ile ilgili sadece kagit lizerinde fikir sahibi oldugunu, fakat durumu yakindan gordiikten
sonra disilincelerinin sekillendigini sdyle ifade ediyor:

..anadilinde egitim gbormeyen cocuklarin basari orani yiizde elli diiser —iiniversitede, egitim
bilimlerinde, bu bilimsel tespiti sadece kdgit lizerinde Ogrendik. Bu yasadiklarimizla bunu
pratikte gordiik. Kesinlikle ¢ok basanli, ¢ok zeki cocuklarin kendi anadillerinde egitim
goremedikleri icin bu egitim siireclerini de tamamlayamadigini, koptugunu, zorla devam
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ettirenlerin, yani liseyi de zar zor bitirenlerin iniversite sinavlarina girdiklerinde cok
zorlandiklarini gordiim. Dolayisiyla su andaki temel fikrim, kesinlikle her ¢ocugun anadilinde
egditim gormesinin zorunlu oldugu yéniinde.

Mevcut durumda hem &gretmenlerin hem de 6grencilerin yasadiklari sikintilarin asiimasi igin ne
yapilmasi gerektigi soruldugunda genellikle anadilde egitimin oniiniin agilmasi gerektigi
savunulurken, gérisler birbirine cok yakindi. Ornegin Abdullah sunlari paylasti:

Mevcut yasalarda defisiklige gidilmesi lazim. Bu bir siyasT iradedir. Bunun hicbir sikintisi olmaz.
Yani bu iilke parcalanmaz. Devlet yikilmaz. Uniter yapi icinde bu her iki egitim yapilabilir,
Kiirtlerin yogun oldugu bélgelerde Tiirkgenin yaninda Kiirtce de anadil egitimi igin kullanilabilir.
Bence devlet bunun yolunu a¢malidir, bunun yasalarini yapmalidir. Ve bu hakki da kendi
vatandaslarina vermelidir. Vatandas da bdylece devletine karsi daha ¢ok giiven duyacaktir. Aksi
halde bu duygu birlesimi, bu goniil birligi olamaz.

Fazil ise sunlari dile getirdi:

..bu ¢ok da siyasallastirilan bir kavram oldugu igin ¢ok tartisiliyor Tiirkiye'de, ama egitim
agisindan degerlendirilmesi  gerekiyor. Egitim bilimi agisindan bu degerlendirilmelidir ki
Tiirkiye'nin sartlari da buna uygundur, yani herkesin kendi anadilinde egitim alma imkan,
olanaklan da mevcuttur diye diisiiniiyorum. Farkli okullar da olusturulabilir. steyen Tiirkce
egitim alir, isteyen kendi anadilinde egitim alir.

Goriismelerde sikca gozlemlenen noktalardan biri de, 6grencilerinin okul dili ile ilgili yasadiklari
stkintilart anlatirken, bircok &gretmenin kendi ilkokul yillarina referanslar vererek kendi
tecriibelerini de paylasmalariydi. Ornegin Bedirhan, 8gretmenlik yapti§i esnada bazi 6gretmenlerin
Kiirtce konusan 6grencileri tespit ettirmeleri ile ilgili sunlari sdyledi:

Kendimden dOrnek vereyim: Ben kdyde okudum. O kadar ispiyonculuk gelistirmisti ki
ogretmenler... Bir giin bizim hayvanlarimiz kayboldu. Tepeden hayvanlan ariyordum. Annem de
beni cagiriyordu buldum mu, bulmadim mi diye. Ben de ona Tiirkce cevap verdim, anlamad. Bu
dil, aramizdaki bu baginig belki bir saat siirdii. Yani o da bilmiyordu Tiirkge.

Yine benzer sekilde kendi o6grencilik ge¢misine deginen 6gretmenlerden biri olan Nurettin de
sunlari séyliyor:

Her ne kadar onlara Tiirkce dgrettimse de, onlarin hayatlar boyunca Kiirtce diisiineceklerini cok
iyi biliyorum. Ayni yollardan gectim, ben de halen Zazaca, Kiirtgenin bir lehgesinde diisiiniiyorum
ve yorum yapiyorum. Tiirkgeye hakim olmadigimi halen diisiiniiyorum agikgasi.

Bunlarin disinda, 6gretmenlerin Kiirtce dili ve edebiyati hakkinda gorusleri soruldugunda, hemen
hepsinin Kiirtcenin hangi dil ailesinden geldigini, genel olarak ne gibi 6zelliklere sahip oldugunu ve
hangi dillerle yakin oldugunu bildikleri g6zlemlendi. Ayrica cogu 6gretmen, Kiirt edebiyati hakkinda
belli basli bilgilere sahip olduklarini ve firsat buldukg¢a bu alandaki kitaplari okuduklarini ifade etti.
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Grup 4: Ev dili ve okul dili farkh olan ¢ocuklara ebeveyn olmak

Galismanin bu bélimiinde, okula giden cocuklari olan ve Tirk¢e bilmeyen Kiirt ebeveynlerle
gorisildii. Bu grup icin ortalama 50 yaslarinda olan toplam 8 kadinla gorisiildii. Gorisilen
kadinlarin biri haric hepsi Diyarbakira bagh farkl ilcelerden gelen ve goriisme ddneminde
Diyarbakir merkezde ikamet eden kisilerdi. Ayrica hepsi ev kadini oldugunu belirtti. Yine, gorisiilen
kisilerin ¢cogunun halihazirda ii¢ veya dort cocugu okula devam etmekte, su an bu ¢ocuklarin bir
kismi lisede, bir kismi da tiniversitede okumakta. Birisi de ilkdgretim 3. ve 5. siniflarda okuyan iki
cocugu oldugunu belirtti.

Cocuklarinin ev icinde genellikle hangi dili konustugu soruldugunda hemen hemen hepsi
cocuklarin evde genelde kendileriyle ve babalariyla Kiirtce konustugunu, kimsenin Tiirkge
konusmadigini ifade etti. Ornegin Halime s6yle diyor:

Di nava malé de bi min G bavé xwe re tu kes tirki naxiur.
[Ev icinde benimle ve babalariyla kimse Tiirkge konusmaz]

Xanim da kendisinin ve esinin ¢ocuklarla Kiirtce konustuklarini, fakat kiiciik cocuklarinin Tirkce
konustugunu soyle anlatti:

Di malé de hevseré min, kuré min é mezin, biika min, em hemi kurdi diaxavin G tu kes tirki
xeber nade. Tené kuré min yé bicik derdikevin, ew tirkT xeber didin.

[Evde, kocam, biiyiik oglum ve gelinim, hepimiz Kiirt¢e konusuruz ve kimse Tiirk¢e konusmaz.
Sadece kiigiik cocuklarim disari ¢ikar, onlar Tiirk¢e konusur.]

Cocuklarinin okul ve ders durumlari soruldugunda lisede ve (iniversitede okuyan cocuklari olan
kadinlar, ¢ocuklarinin durumlarinin iyi oldugunu ve okullarinda basarili olduklarini sdylerken,
cocuklari ilkokula giden Faté, cocuklarinin okul dersleri ile ok fazla ilgili olmadiklarini soyledi.

Okula basladiginda ¢ocuklarinin Tiirkge bilip bilmedigi soruldugunda ¢ogu cocuklarinin ilk baslarda
hi¢ Tirkge bilmediklerini ve bu durumdan hem kendilerinin hem de cocuklarinin etkilendigini
soyledi. Ornegin Halime sunlari sdyliiyor:

...hatin bajar ji tirki nedizanin heta dest bi dibistané kiri ji tirki nedizanin. Pist dest bi dibistén
kirin G hatin malé zihmetT kisandin. Him min, him ji wan.

[Sehre geldikten sonra da Tiirkce bilmezlerdi, hatta okula bagladiklarinda da Tiirkce
bilmiyorlardi. Okula basladiktan sonra eve gelince sikinti yasadilar. Hem ben hem de onlar.]

Gocuklarinin  okulun ilk donemlerinde birtakim zorluklar, sikintilar yasayip yasamadig
soruldugunda, farkli goriisler vardi. Bircogu bu konuda c¢ocuklarinin kendileriyle herhangi birsey
paylasmadiklarini, cocuklarinin okulda neler tecriibe ettiklerini bilmediklerini syledi. Ornegin
Gulé sunlari ifade etti:
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Willa heta niha ¢i kisandibin ji me ra negotine. Tu tist ji me ra negotine. Tu all de tu tist ji me ra
negotine. Ne di aliyé mamosteyén xwe de ne ji aliyé dibistané de tu caran gili nekirine. Nizanim,
édi di nava wan de tistek ¢ébibi ji me ra nedigotin. Ne ji min re ne ji ji bavé xwe re negotine.

[Vallah, simdiye kadar ne yasadilarsa bizimle paylasmadilar. Bize bir sey soylemediler. Hicbir
konuda bize hicbir sey sdylemediler. Ne dgretmenleri hakkinda ne de okullari konusunda
sikdyette bulunmadilar. Artik bilemiyorum, bir sey olmussa da bize séylemezlerdi. Ne bana ne de
babalarina]

Kimisi de evdeki dil ile okul dili uyusmadigi icin cocuklarinin kafasinin karistigini ve bunun da
basarili olmalarini engelledigini dile getirdi. Ornegin Meryem sunlari séyledi:

..di malé de bi kurdi dijin G li dibistané ji bi tirki dijin. Ji ber vé yeké ji seré wan tevlihev dibe.
Gelek zehmetiyan diksinin. Heke dersén wan bi kurdi biina, dé gelek serkefti bina.

[Evde Kiirtge yasiyorlar, okulda Tiirkge. Bu yiizden kafalan karisiyor. Cok sikinti gekiyorlar. Eger
dersleri Kiirtce olsaydi, daha bagaril olurlard:]

Veli toplantilari oldugunda kimin toplantilara katildigini ve 6gretmenlerle gériismelerde neler
tecriibe ettiklerini sordugumuzda, cogu kisi Tiirkce bilmedikleri icin veli toplantilarina
gidemediklerini veya sadece cocuklarinin babalarinin toplantilara gittigini séyledi. Ornegin Xanim
sunlari sdyledi:

Hin caran wexta civina malbatan, bavé wan di¢i ez weki jina malé nedigim. Bavé wan diga.
Digot “hian ¢ima di malé de [tirki] xebar nadin. Zarokén we zihmetiyé diksinin.” Wi ji digoté
‘zimané me ev e”. Zarokén me tirki dizanin, heta 5'an xwandiye. Ji ber vé zimané me ev e, em ji
gund hatine.

[Bazen, veli toplantilarinda, babalari giderdi, ben ev kadini olarak gitmezdim. Babalari giderdi.
“Evde neden [Tiirk¢e] konusmuyorsunuz, ¢ocuklariniz sikinti yasiyor” diyorlar. O da “bizim dilimiz
budur” diyor. Cocuklarimiz Tiirkge biliyorlar, 5. sinifa kadar okudular. Bu yiizden, dilimiz budur,
biz kdyden geldik.]

Benzer sekilde Nazé de sunlari ifade etti:

Ji ber ku min tirki nedizant ez ne¢iime. Ji ber ku bavé wan tirki dizani ew digt. Pisti zarokén min
mezin bin ew ji bo zarokén min yén bigiik dicin. Ez get neciime ji ber ku min tirki nedizani.

[Tiirk¢e bilmedigim icin ben gitmedim. Babalan Tiirk¢e bildigi icin o giderdi. Cocuklarim
biiyiidiikten sonra, onlar da kiiciik ¢ocuklarimla giderlerdi. Ben hi¢ gitmedim, ¢iinkii Tiirkce
bilmiyordum.]

Xecé ise sunlari soyllyor:

Ez an careké ¢iime an ne. Digotin dayé were, xelk té pirsa zarokén xwe dike. Min digot ez tirk?
nizam, ez nayém. Wé demé me digot eyb e. Yani me serm dikir.
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[Ya bir kere gittim ya da hi¢ gitmedim. “Anne gel, millet gelip cocuklarini soruyor” diyorlardi. Ben
de, “Tiirkge bilmiyorum, gelmem” diyordum. O zaman ayiptir diyorduk. Yani utanirdik.]

Derslerinde ve ddevlerinde ¢ocuklarinin zaman zaman kendilerinden yardim isteyip istemedikleri
veya cocuklarina yardim edip edemedikleri soruldugunda herkesin paylastigi nokta, Tiirkge
bilmedikleri icin cocuklarina yardimci olamadiklari, fakat evde okumus daha biiyiik bir agabey veya
abla varsa onlarin yardimci olmaya calistiklariydi. Halime sunlari séyliyor:

Ji ber ku xwendin G nivisandina min tunebi di vi ali de ez ji bo wan nedibam alikar ji ber ku tu
xwendin G nivisandina min tunebi... Dema ku tistekl ji min dipirsin min kurdi ew tist zanfba,
min ji wan re digot. Li gori qaweta xwe ez ji wan re dibim alikar. Aniha ji ez ji wan re dibim
alikar.

[Okuma-yazmam olmadigi icin, bu konuda onlara yardimci olamiyordum, ¢iinkii okuma-
yazmam yoktu... Bana bir sey sorduklarinda, efer Kiirtcesini biliyorsam onlara séyliiyordum.
Giiciime gére yardimci oluyordum. Simdi de onlara yardimci oluyorum.]

Nazé de sdyle diyor:

Welle ji ber ku min bi tirki nizanibd, min nikaribi alikariya wan bikirana. Yani hin caran digotin
ku ew nizanin é me nikaribd alikariya wan bikirana. Yé mezin i yé bigiik alikariya hev dikirin.

[Vallahi, Tiirk¢e bilmedigim icin, onlara yardimci olamiyordum. Yani, bazen anlamadiklarini
soyliiyorlardi, ama biz onlara yardimci olamiyorduk. Biiyiik ¢ocuk ve kiigiik olan birbirlerine
yardim ediyorlard. ]

Bazilari da, cocuklari 6devlerinin Kiirtce cevirisini sdylediklerinde onlara yardimc olmaya
cahstiklarini sdyledi. Ornegin Meryem sunlari sdyledi:

Ji ber ez bi tirki nizanim, ez nikarim alikariya wan bikim. Hin caran ji dersén xwe werdigerinin
kurdi @ ji min dipirsin. Ez ji heta ji desté min té, alikariya wan dikim.

[Tiirk¢e bilmedigim icin, onlara yardim edemiyorum. Bazen, derslerini Kiirtceye ceviriyorlar ve
bana soruyorlar. Ben de elimden geldigince yardimci oluyorum ]

“Cocuklarinin okulda Kurtce egitim almasini ister miydiniz” diye soruldugunda ise genelde benzer
ifadeler vardi. Ornegin Halime sunlari sdyliiyor:

Ji bo me, nan i av ¢iqas ji bo me ferz be zimané kurdi ji ji bo me ewqas ferz e.
[Bizim i¢in ekmek ve su ne kadar gerekliyse, Kiirtce dili de o kadar gereklidir.]
Benzer sekilde Meryem de sunlari paylasti:

Daxwaza me perwerdehiya bi zimané zikmaki ye. Daxwaza me ew e ku zimané me ji wekl
zimanén din li dibistanan bé férkirin. Ez ji dixwazim hem ez i hem ji zarokén min bi kurdi
bixwinin @ binivisin. Lé mixabin niha ev derfet tune ne.
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[istegimiz anadilde egitimdir. Istegimiz su ki, bizim dilimiz de diger diller gibi okulda ogretilsin.
Ben de, hem ben hem de cocuklarim Kiirtge okuyup yazabilelim istiyorum. Fakat maalesef simdi
bu imkan yok.]

Cocuklarinin okulda Kiirtce ders gormelerinin kendilerine ne gibi faydalar saglayabilecegi
soruldugunda, genelde cok dil bilmenin onlar icin bir zenginlik olacagina vurgu yapildi. Ornegin
Halime sunlari séyliyor:

Dema ku tu niha dersén zarokna bi zimanki bizani ¢awa ye, du zimanan bizani li ku ye i sé
zimanan bizani li ku ye! Ew yek dewletmendiya insanan e. Em dikarin bibéjin ev dewlemendr
maneviye. Ev yek vi bi vl awayi ye. Dema ku tu dici nav tirka tené tirki dizanin & dema ku tu
kurdi, dimill & zimenk? biyanT ji bizani ¢iqas tistekl bas e! Her ziman ji bo mirovan ferz e lé heri
zéde zimané dayiké.

[Simdi ¢ocuklarin dersleri, bir dil bilseler nerede, iki dil bilseler nerede, ii¢ dil bilseler nerede! Bu
insanlarin bir zenginligidir. Diyebiliriz ki bu zenginli manevidir. Bu, bu sekildedir. Sen Tiirklerin
arasina gidiyorsun, sadece Tiirk¢e biliyorlar, fakat Kiirtce, Zazaca, yabanc bir dil bilirsen ne
kadar iyi! Her dil insan icin gereklidir, ama en ¢ok da anadili.]

Ote yandan kimisi de cocuklar okulda Kiirtce egitim alabilseler bunun kendilerine de faydali
olacagini soyledi. Ornegin Nazé sunlari paylastr:

Heke bi kurdi ba, ji bo wan hésantir ba, dé ji bo min ji bastir ba i ez ji dé hin bibam. Ez ji dé di
aliyé xwendin @ nivisandiné ji wan hin bibam. Ev yek ji ji min re gelek meraq e.

[Kiirtce olsayd, onlar i¢cin daha kolay olurdu, benim icin de daha iyi olurdu, ben de 6grenirdim.
Ben de onlardan okuma-yazma ogrenirdim. Bu benim igin biiyiik bir meraktir.]

Goriismelerde deginilen problemlerden biri de, kdyden sehir merkezine goc¢ eden ailelerin
cocuklarinin yeni okullarindaki akranlari tarafindan rahatsiz edildikleri ve hakarete ugradiklar
noktasiydi. Ornegin Xanim sunlari soyliiyor:

Dema ku em ni ji gund hatin, zarokén me dihat digiriyan. Digotin “Henekén xwe bi me dikin.
Dema ku mamoste pirsan dike em nizanin. Wé demé hevalén me heneké xwe bi me dikin.” Ji ber
Wé yek hineki zéde giraniya xwe dan ser tirki ji bo ku di dibistané de zihmetiyé neksinin.

7

[Kdyden yeni geldigimizde, ¢ocuklarimiz eve gelip agliyorlardi. “Bizimle dalga gegiyorlar
diyorlardi. “Ogretmenler soru sorunca bilmiyoruz. O zaman arkadaslarimiz bizimle dalga
geciyorlar.” Bu yiizden agirliklarini Tiirkgeye verdiler ki okulda sikinti gekmesinler.]

Goriismelerde ortaya cikan bir baska nokta da, annelerin cocuklarina kendi aralarinda Tirkge
konusmalarini telkin etmeleriydi. Bircok anne cocuklarinin Tiirkce konusmasini ve bu yolla
kendilerine de Tiirkce 6gretmelerini istemis. Ornegin Nazé sdyle diyor:

Pisti zarokén min ev hatin diné hemi ¢iin dibistané G xwendin. Pisti ¢iin dibistané i hatin min
digote wan di nav bera xwe de [Tirkilbiaxavin da ku ez ji hin bibim.
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[Cocuklarim dogduktan sonra hepsi okula gidip okudular. Okula gittikten sonra, “kendi aranizda
[Tiirk¢e] konusun, boylece ben de dgrenebileyim” diyordum.]

Gocuklarina bu yonde telkinde bulunan bircok anne, bunu hastanelere giderken doktorlarla iletisim
kuramadiklari igin yaptiklarini ve eger Tiirkce 6grenirlerse doktorlara rahatsizliklarini daha iyi
anlatabileceklerini belirttiler. Yine bu konuda Nazé sdyle diyor:

P

Digotin “dayé zimané te, zimané te ye. Tu péwist nine.” Min ji digoté “em di¢iin nexwesxaneyan,
digin doxtoran, em nizanin em weki belangazan disekinin.” Rasti ji heke em digiin nexwesxanan
em gelek zihmetT diksinin. Hej ji heke ez dicim nexwesxaneyé ez yeki li gel xwe dibim.

[Bana diyorlardi, “anne dilin, senin dilindir. Sana gerekli degil”. Ben de, “hastanelere, doktorlara
didiyoruz, [Tiirkge] bilmiyoruz, garibanlar gibi duruyoruz” diyordum. Gergekten de hastanelere
gittigimizde ¢ok sikinti yasiyoruz. Hald da hastaneye giderken yanimda birini gotiiriiyorum.]

Bazilari da ozellikle cocuklari okula baslayip da Tiirk¢e 6grendikten sonra kendileriyle iletisim
kurarken sikintilar yasadiklarini, birbirlerini iyi anlayamadiklarini belirtti. Ornegin Meryem sunlari
soyliiyor:

Zarokén min ne serdesté kurdi ne. Ji ber vé ji em nikarin tékiliyek bas saz bikin. Ew hin tistan bi
tirki dibéjin 1€ ez bi tirkl nizanim. Tirkiya min gelek kanbax e. Dema ez bi wan re diaxivim, bi
tirkiya min dikenin. Tékiliyén me gelek kanbax in. Ez i zarokén min, bi hev nakin.

[Cocuklanim Kiirtgede iyi degiller. Bu yiizden de iyi bir iliski kuramiyoruz. Onlar baz: seyleri Tiirk¢e
soyliiyorlar, fakat ben Tiirk¢e bilmiyorum. Tiirkce fena durumda. Onlarla konustugumda,
Tiirkceme giiliiyorlar. iliskilerimiz cok fena. Cocuklarimla anlasamiyorum.]

Benzer sekilde Halime sunlari soyledi:

..di v ali de me pir zihmetiyan diksinin bi taybeti ji keca min ya zaningehé dixwine kurdiya wé
gelel kém e. Em kurdi pé re diaxivin ew bersiva me bi tirki dide. Gelek caran di navbera me de
niqas derdikevin.

[..bu konuda ¢ok sikinti yasiyoruz, Ozellikle iiniversitede okuyan kizimin Kiirtcesi ¢ok az.
Kendisiyle Kiirtge konusuyoruz, o bize Tiirkge cevap veriyor. Cogu kez aramizda tartisma ¢ikiyor.]

Gorustligimuz kisilerin bazilari da kendilerinin maruz kaldig1 sorunlara ayni sekilde ¢ocuklarinin
da okulda maruz kaldigini belirtti. Ornegin Meryem sunlari sdyledi:

Rojek, ji ber ku keca min li dibistané bi kurdr axiviye, mamosteyé wé poré wé kisandiye. Wé demé
keca min dica dibistana navin. Serokwezir Erdogan derdikeve televizyonan G dibéje ku “kurdi
serbest e”. Lé em vé yeké nabinin. Ji ber ku em kurd in, gelek caran rasti cudaxwaziyan tén.
Zarokén me ji di dibistanan de rasti cudaxwaziyén mezin tén.

[Bir giin kizim okulda Kiirtge konusmus diye 6gretmeni sagini ¢ekmis. O zaman kizim ortaokula
gidiyordu. Basbakan Erdogan televizyonlara ¢ikip “Kiirtce serbesttir” diyor. Fakat biz bunu
goremiyoruz. Kiirt oldugumuz icin ¢ogu kez ayrimciliga ugruyoruz. Cocuklarimiz da okullarda
biiyiik ayrimciliklarla karsilasiyorlar.]
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Her dort gruptan insanlarla yapilan goriismelerde, hic Tiirkce bilmeyen veya ¢ok az Tiirkge bilerek
okula baslayan cocuklarin okula basladiklari andan itibaren nasil bir egitim siireci tecriibe edildigi
goriilmektedir. Miilakat yapilan hemen hemen herkes cocuklarin egitimi siirecinde dilsel, egitimsel,
toplumsal, psikolojik, politik ve daha bircok konuda yasanilan sikintilar hakkinda oldukga agiklayici
veriler sundu. Her gruptan bircok kisinin degindigi benzer noktalar olmakla birlikte, bircok tekil
ornek de verildi. Takip eden bdliimde, 6zellikle bircok kisi tarafindan siklikla deginilen noktalar,
daha &nce yapilmis calismalarin bulgulari ve kuramsal tartismalar isiginda tekrar ele alinmaktadir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULARIN DEGERLENDIRILMESi ve KURAMSAL TARTISMA

Bu calismada, daha once de deginildigi gibi, anadili Kiirtce olan cocuklarin tekdilli Tiirkge
okullardaki egitim tecriibeleri, 6zellikle okuma-yazmaya baglama siiregleri dért gruptan insanlarla
derinlemesine miildkatlar yapilarak incelenmektedir. Amag, anadili Kiirtce olan, okula basladiginda
hi¢ Tiirkce bilmeyen veya cok az bilen ¢ocuklarin bilmedikleri bir dilde okuma-yazma 6grenmeye
baslamalarinin, egitim siireclerinde kendi anadillerinin  kullanilmamasinin  ve bunun
yasaklanmasinin 6grencilerde ne gibi psikolojik, egitsel, toplumsal ve dilsel sorunlara yol actigini
arastirmak ve bu durumdaki 6grencilerin ayirt edici 6zelliklerini ve egitim ihtiyaclarini belirlemekti.

Gorusllen her dort gruptan insanlar, anadili Kiirtce olan ve hig Tiirkce bilmeyen cocuklarin okula
basladiktan sonra ne gibi sikintilar yasadiklarina dair oldukga agiklayici bilgiler sundular ve
goriismelerde bircok husus 6n plana cikti. On plana cikan noktalardan bazilari her dért gruptan
kisilerce siklikla dile getirilirken, bazi noktalar sadece belli bir gruptan kisiler tarafindan vurgulandi.
Asagida oncelikle en cok 6n plana ¢ikan noktalar tartisiimaktadir. Sonrasinda ise bulgulari daha iyi
anlamlandirabilmek adina ozellikle egitimde anadilinin 6nemi odakh kapsamli bir kuramsal
cerceve sunulmaktadir.

A. TESPIT EDILEN SORUNLAR

1. iletisimsizlik
Calisma kapsaminda yapilan goriismelerde hemen herkes tarafindan en ¢ok deginilen noktalardan
birincisi, 6grenciler ve &gretmenler arasinda okulun ilk yillarinda ciddi iletisim problemlerinin
ortaya ¢ikmasiydi. Gerek 6grenciler, gerek her iki gruptan 6gretmenler ve veliler, cocuklarin okula
baslarken okul dili olan Tiirkceyi bilmedikleri veya ¢ok az bildikleri i¢in 6gretmenlerini
anlayamadiklarini  ve kendilerini ifade edemediklerini dile getirdiler. Ogretmenlerini
anlayamadiklari icin derste 6grenmeleri gerekenleri 6grenemediklerini belirten 6grenciler, &te
yandan Tiirk¢e bilmedikleri icin genelde susmak zorunda kaldiklarini, cogu zaman 6gretmenlerinin
de kendilerini anlamaya calismadiklarini, Kiirtce konustuklari zaman kiiflir ettiklerinin veya Kirtce
konusmakta israr ettiklerinin sanildigini ve dolayisiyla azarlandiklarini ifade ettiler. Ayrica birgok
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ogrenci, Turkce konusamadigl icin 6gretmenleriyle duygularini, diisiincelerini paylasamadiklarini
belirtti.

Yine farkli gruplardan bircok kisiye gore, iletisim kopukluguna bagh olarak, 6grenciler birkag
senelik zorlu bir slirecten sonra okur-yazarlk becerileri kazansa da, okuyup yazdiklari metinleri
uzun siire tam olarak anlayamamaktadir. Bu konuda bir 6gretmenin “papagan gibi tekrarlamak”
ifadesi oldukca aciklayicidir.

Ote yandan, iletisim kopuklugunun ve okudugunu anlayamamanin 6grenciler iizerinde nasil
etkileri oldugu konusunda bircok 6gretmenin hemfikir oldugu nokta, 6grencilerin bu yiizden ¢ok
geride kaldiklari ve kapasitelerini kullanamadiklari tespitiydi. Bircok 6gretmen, 6grencilerin aslinda
ogrenmeye istekli olduklarini ve &grenmek icin cabaladiklarini belirtirken, yeterince Tiirkge
bilemedikleri icin belki de “gelecegin bilimadami” olma firsatini kacirdiklarini ifade etti. Ayrica,
siklikla gozlemlenen noktalardan biri de, cocuklarin kendilerini Tiirkce ifade edememesinden
dolayl Ogretmenler tarafindan “zekd eksikligi olan”, “kafasi ¢alismayan” veya “algilayamayan”
ogrenciler olarak degerlendirilmesidir.

Ozellikle Kiirtce bilmeyen &gretmenler, dgrencilerle iletisim kuramamanin kendileri icin de cok
zorluklar ¢ikardigini ve kendilerini yiprattigini dile getirdi.

Gozlemlenen bu iletisimsizlik durumu ile ilgili olarak, uluslararasi literatiir gosteriyor ki azinlk
dillerine mensup cocuklarin okulla ilk deneyimleri genellikle hayal kirikhg yaratmakta, ¢ocuklar
zekalarini,  duygularini,  distincelerini,  esprilerini  6gretmenleriyle ve  arkadaslariyla
paylasamamaktadir. Ustelik dgretmenler de siklikla bu durumu dgrencilerin zekad kapasitelerine,
caligmamalarina ve isteksizliklerine baglamaktadir. Oysa Cummins’in™ de dedigi gibi, zekasi, hayal
glicli ve dilsel birikimleri onaylanip tesvik edilen azinlik dillerine mensup cocuklar, okullariyla ve
dersleriyle cok daha fazla ilgilenmekte ve basarili sonuclar elde etmektedir.

Ayrica, gorisiilen tim 6gretmenler, iletisimsizlik sorununu ¢ézebilmek adina, ilkin ¢ocuklara bir
iletisim dili olarak Tiirkceyi &gretmeye calistiklarini, ancak cocuklarin Tirkce sdylenenleri
anlayabilmeleri, kendilerini Tirkce ifade edebilmeleri ve okuduklarini anlayabilmeleri igin en az
lic-dort yilin gecmesi gerektigini aktardi. Yine bircok 6gretmen, cocuklara yalnizca Tiirkce iletisim
kurmayi o&gretmeye calistiklari icin mifredati takip edemediklerini ifade etmektedir. Oysa
uluslararasi literatiirdeki calismalar, cocuklarin basit glindelik etkilesimleri gerceklestirmek igin
kullandiklar dil (Temel Kisilerarasi iletisim Becerileri - Basic Interpersonal Communication Skills,
bundan sonra BICS) ile okulda Ggretilmesi gereken icerigi anlayabilmek igin kullandiklari dil
(Bilissel Akademik Dil Yetisi - Cognitive Academic Language Proficiency, bundan sonra CALP)
arasinda bir ayirim yaparlar.116 Bu ayrima gore BICS cocuklarin bakkalda, pazarda, alisveris
yaparken, sokakta arkadaslariyla oynarken kullandigi dil becerilerinden bahsederken, CALP,
cocugun okulda 6gretilen bir konuyu anlamak igin sahip olmasi gereken okul konularina 6zgi bir
dil yetisinden bahseder. Cummins, c¢ocugun okuldaki konuyu anlayip anlayamamasinin ve
dolayisiyla okulda 6gretilen bir konuyu 6grenip 6grenememesinin bu ikinci tiir dil yetisine sahip

™ Jim Cummins, “Fundamental Psycholinguistic and Sociological Principles Underlying Educational Success for Linguistic
Minority Students,” icinde: Social Justice through Multilingual Education, Ed: Ajit Mohanty, Minati Panda, Robert Philipson ve Tove
Skutnabb-Kangas, (Bristo: Multilingual Matters, 2009), 19-35.

"® Bu konuda kapsamli bir tartisma icin bakiniz Jim Cummins, Language, Power and Pedagogy: Bilingual Children in the Crossfire
(Clevedon: Multilingual Matters, 2000), 57-8s.
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olup olmamasina baglar. Bulgularimiz, anadili Kiirtce olan ¢ocuklarin okula basladiklarinda ilk
birka¢ yil okula 6zgli konulari 6grenmekten ziyade sadece Tiirkce temel iletisim becerileri
kazanmaya calismakta oldugunu gostermektedir. Bu durumda, &grenciler temel birtakim Tiirkce
iletisim becerileri kazansalar da, miifredat geregi 6grenmeleri gereken bilgileri 6grenememekte ve
okula devam edecegi dile uzun siire gecememektedir. Sonug olarak bu somut durum, daha 6nce de
bahsedildigi gibi, Kiirt cocuklarinin okula baslarken ve okula devam ederken ciddi dezavantajlar
yasamasina yol agmaktadir.

Ote yandan, okulun ilk yillarinda &gretmen-6grenci arasindaki iletisim kopuklugu, belli bir
dénemden sonra benzer sekilde bu kez 6grenciler ve ebeveynleri arasinda ortaya ¢ikmaktadir.
Okulda baslayan sadece Tiirkceyle sinirh yeni yasam tarzi, birkag yil gectikten sonra Kiirtce
konusmay! geri kalmislik, ilkellik ve utanma ile iliskilendirerek Kiirtceyi unutmayr ve artik
kullanmamayi beraberinde getirirken, diger taraftan Tiirkce bilmeyen veya cok az bilen anne-
babalarla ¢ocuklari arasindaki iletisimi ciddi sekilde sekteye ugratmakta ve aralarinda bir kopukluk,
iletisimsizlik dogurmaktadir. Clinkii ebeveynlerin biylik bir cogunlugu, bulgularda gézlendigi gibi
ozellikle de kadinlar, ya hic Tiirkce bilmemekte ya da ¢ok az bilmekte. Oysa ¢ocuklar okul yolu ile
gittikce daha fazla Tilirkceye maruz kalmakta ve anne-babalariyla Kiirtce konusma oraninda ciddi
bir azalma meydana gelmektedir. Ayrica, televizyon, telefon, bilgisayar gibi teknolojik aletlerin daha
fazla kullanima girmesinin ve bu aletlerde kullanilan dilin ¢ogunlukla Tiirk¢e olmasinin
iletisimsizligi daha da koriikledigi sdylenebilir. Bunlarin sonucunda, ebeveynler ve cocuk arasinda
problemlerin ve konularin tartisilip ¢6ziime kavusturulacagi ortak bir dil kalmamis olmaktadir.

2. 1-o Yenik Baslama

Gorilismelerde ortaya cikan carpici sonuglardan birisi de, yine her gruptan hemen hemen herkesin
degindigi noktalardan biri olan “1-o yenik baslama”, “gde¢ kalma” ve “geriden baslama” tespitleriydi.
Gorisiilen tim o6grenciler, egitimlerinde anadilleri kullanilan &grencilere kiyasla kendilerini ¢ok
dezavantajli gordiklerini, clinkii okula ve hayata “1-o yenik basladiklarini”, “ge¢ kaldiklarini” ve
“geriden basladiklarin” belirttiler. Yine her iki gruptan bircok 6gretmen, hi¢ Tirkge bilmeyen veya
cok az Tiirkce bilen 6grencilerinin anadilleri Tlirkce olan ¢ocuklara oranla okula basladiklarinda ¢ok
dezavantajli olduklarini benzer ifadelerle dile getirdiler. Cocuklarin okuma-yazma becerileri
kazanmasi ile ilgili yapilan tim ¢alismalarin isaret ettigi gibi, hi¢ bilmedikleri veya daha az bildikleri
bir dilde okuma-yazma 6grenmeye zorlanan cocuklar bu becerileri edinmek igin gerekli s6zli
becerilere sahip olmadig icin okuma-yazmaya basarili bir sekilde baglayamamaktadir.™

Bu tespit, baska iilke ve dil ortamlarinda yapilan calismalarda da deginilen bir nokta. Arastirmalar,
ogrencilerin en iyi bildikleri dilde okuyup yazabildiklerini gdstermis, ayrica kiiltlirel olarak
ogrencilere daha tanidik olan okuma materyallerinin okumayr daha hizlandirdigina isaret
etmistir.™ Bunun aksi egitim politika ve pratiklerinin uygulandig yerlerde, 6grenciler egitim
stirecini daha iyi sartlardaki yasitlarina gére geriden takip etmektedirler. Cummins ise “ge¢ kalma”
durumuna isaret ederken bunun &nemli sebeplerinden birinin yukarida da bahsedilen BICS ve

CALP ayriminda okul basarisi igin gerekli olan ikinci dil becerisi tirliniin eksik gelismesine

" Colin Baker, Foundations of Bilingual Education and Bilingualism (Clevedon: Multilingual Matters, Clevedon, 2006), 316-345.
" Diana August ve Timothy Shanahan, Developing Literacy in Second-Language Learners: Report of the National Literacy Panel on
Language-Minority Children and Youth (Mahwah: Lawrence Erlbaum, 2006).
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baglamaktadir.™ Collier ve Thomas'in calismasindan aktarildigina gére, anadili ingilizce olan
Amerikali beyaz 6grenciler 10 aylik bir siire icinde 10 ayda ilerlemeleri gerektigi kadar ilerlemekte,
fakat buna karsin ingilizceyi ikinci dil olarak 6grenen dilsel azinlik gruplarina mensup 6grenciler 10

ayda gerceklesmesi gereken 6grenmeyi ancak 15 ayda gerceklestirebilmektedirler.”® Bundan dolayi,
Cummins bu dilsel azinlik 6grencilerin ortalama 5 yil kadar gecikerek normalde olmalari gereken

yere varabildiklerini belirtmektedir.

Yine, “1-0 yenik baglama” veya “geriden baglama” algilari ile iliskili olarak, bu durumu agiklayabilecek
Bu
kavram, 6grencilerin bilissel gelisiminde egiticinin, cok kisa bir siire icin 6grenciyi yonlendirerek,

dnemli bir kavram da egitim bilimlerinde “scaffolding” (iskele kurma) olarak gecmektedir.™

ona destek ve ornek olarak 6grencinin sahip oldugu bilgi birikimini bir adim ileri gétiirmesi
anlamina gelmektedir.” Buna gére, 6grenci belli bir bilgi ve dil birikimine sahip olarak okula gelir
ve normal sartlar altinda okulda 6gretmen ve ders materyalleri yardimi ile bazen de akranlarinin
destegiyle mevcut birikimlerinin Ustline birer birer ekleme yaparak siirekli yeni bilgiler edinir.
Bununla ilgili olarak, Cummins de &grencilerin anadillerinin ikinci bir dil 6grenme siirecinde
onemli bir “iskele” olabilecegini, ikinci bir dilde gerceklestirilen bir 6grenme etkinliginde
ogrencilerin daha iyi bildikleri birinci dillerini kullanmalarini tesvik etmenin ¢ok daha basarili

123

sonuglar dogurabilecegini belirtmektedir.™ Oysa hic Tiirkce bilmeyerek veya ok az bilerek okula
baslayan Kiirt cocuklari bir adim ileri gidebilecek bir seviyeden alinmadiklari gibi, aksine, mevcut
bilgi ve dil birikimleri yok kabul edilerek okula devam etmek zorunda olduklari i¢in, hemen her
gruptan ¢ogu insanin bahsettigi gibi “1-o yenik baslama”, “ge¢ kalma” ve “geriden baslama” algilari ve
dezavantajlari kaginilmaz olmaktadir. S6z konusu Kiirt 6grencilere herhangi bir destek veya yardim
varsa, o da —goriusmelerde ortaya ciktigi gibi— iki sekilde olmaktadir: Ya Tiirkce bilen diger simif
arkadaslari tarafindan saglanmaktadir bu yardim ya da Kiirtce bilen ogretmenler kendi
inisiyatiflerini kullanarak anlatmak istedikleri konulari Kiirtceye cevirip anlatarak veya ogretmek

istedikleri kelimelerin Kiirtce karsiliklarini vererek bir “iskele kurma” yéntemi gelistirmektedirler.”*

3. Sinifta Kalma ve Okulu Terk Etme

Arastirmanin bulgulari okul dili olan Tiirkceyi cok az bilen veya hi¢ bilmeyen cocuklarin okuma-
yazmaya oldukca geg baslayabildiklerini ve ilk yil geride kaldiginda heniiz harfleri yeni yeni
taniyabildiklerini, boylece okuma-yazma becerileri gelistiremediklerini ve dolayisiyla da genelde
sinif tekrari yapmak zorunda kaldiklarini gostermektedir. Sinif tekrari yapan 6grencilerin ¢ogu
sinifta kalmalarinin sebebi olarak ogretmeni ve derste kendilerine Ggretilmeye cahisilanlari
anlayamamalarini gosterdiler. Yine, bircok 6grencinin ifade ettigi gibi, sinif tekrari yapmak zorunda
kalan &grencilerin bu tecriibeleri kendilerine olan giivenlerini azaltmis ve dolayisiyla okulla
iliskilerini kotii etkilemistir. Bununla iliskili olarak, &zellikle anadili Kiirtce olan &gretmenler,

" Cummins, Fundamental Psycholinguistic, 19-35.

% Virginia Collier ve Wayne Thomas, “Making U.S. Schools Effective For English Language Learners, Part 2,” TESOL Matters, 9
(1999): 1-6.

" Bu konunun kapsamli bir tartismasi icin bakiniz Lindsay Lipscomb, Janet Swanson ve Anne West, “Scaffolding,” icinde:
Emerging Perspectives on Learning, Teaching and Technology, Ed: Michael Orey, (2004). Ayrica: http://projects.coe.uga.edu/epltt/

" Yine ayni konuyu ele alan Lev Vygostky'in “Zone of Proximal Development” tartismasina bakilabilir: Lev Vygotsky, Mind in
Society (Cambridge: Harvard University Press, 1978).

™ Cummins, Fundamental Psycholinguistic, 32.

" Bu noktada dikkat edilmesi gereken 6nemli bir nokta sudur: Kiirtce bilen 6gretmenlerin kendi inisiyatiflerini kullanip

6grencilerle Kirtce konusma pratigi, Kiirt bélgesi disinda okuyan Kiirt 6grenciler icin gegerli olmayabilir.
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Turkge 6grenmekte zorluk geken ve sinifta kalan 6grencilerin genelde birkag sene icinde okulu terk
ettiklerini ifade ettiler.

Uluslararasi literatlirde de siklikla dile getirilen bu sonug, hem ozellikle Kiirtce konusulan
bolgelerde okuyan ogrenciler arasinda okula devam etme oranlarinin azligini hem de devam
edebilen 6grencilerin ortadgretim ve lniversite sinavlarinda elde ettikleri diisiik basari oranlarini
oldukca iyi agiklamaktadir. Clinkii Cummins’in de dedigi gibi, “dilini ve kiiltiiriinii okul kapisina
girmeden c¢ikar, disarida birak ve Oyle iceri gir” tarzi bir yaklasim cocuklarin kendi kisilik ve
kimliklerini de okul kapisinda biraktirmis ve sonug¢ olarak bu kisilerin egitim hakkindan

faydalanamamasina yol agmistir.

4. Damgalamalar / Stigmalar

Ozellikle 6grenci goriismelerinden ortaya ¢ikan 6nemli hususlardan biri de, Kiirtge konusan
cocuklarin okul icinde veya disinda bazi damgalamalarla / stigmalarla karsilasabildiklerini
gosteriyor. Ozellikle lise yillarinda, Kiirtce konusan &grencilerin dilsel farkhliklarin ayirdina
vardiklari ve Kirtge konusmakta israr ettikleri dénemde arkadaslari tarafindan “pesmerge” ve
“terorist” gibi isimlerle cagrildiklarini 6greniyoruz. Benzer bulgular Bahar ve Ath tarafindan da tespit
edilmistir.”® Arastirmacilar, “Kiirt” kelimesinin kiifiir olarak algilanabildigini ve Kiirtce konusanlarin
“kiifur ettiklerinin” samildigini, Kiirt 6grencilerin Kiirtce konusma &niindeki baski ve yasaklar kadar
boyle bir algidan da rahatsizlik duyduklarini belirtiyor. Yine, bircok 6grencinin bahsettigi 6zgliven
eksikliginin muhtemel sebeplerinden birinin Kiirtce bilmenin, konugsmanin siklikla 6gretmenler ve
diger 6grenciler tarafindan veya anaakim medya yolu ile damgalanmasindan / stigmalanmasindan
kaynaklandigi sdylenebilir. Bu konuda Nancy Dorian'in “kiigiimseme ideolojisi” olarak adlandirdig
kavrama deginen Ayan Ceyhan ve Kogbas, bunun belirli bir dilin toplumda geri plana itilmesini
hakli c¢ikarmak amaciyla, séz konusu dilin kendisinde bazi eksikliklerin bulundugunun ileri

7 Benzer sekilde, governmentality (yénetisim) kavramina yénelik

siiriilmesi oldugunu sdyler.”
tartismalardan birinde Foucault, okullardaki dilsel pratiklerin dilin nasil kullanilacagini da
“diizenledigini” ve bu yolla diller arasinda veya dillerin kullanilis bicimleri arasinda hiyerarsiler
dogurdugunu, bunun da baz dilleri digerlerinden daha degerli veya degersiz kildigini
sGylemektedir.*® Calismanin bulgularina bakildiginda, 6gretmenlerin 6grencilere tekrar tekrar
“hicbir yerde Kiirtce konusmayin” demesi, 6grenciler tarafindan “Kiirtce kotidir ve sizin oniiniizde
bir engeldir” gibi algilanmakta ve hayatlarinin bir parcasi olan Kiirtcenin 6grencilerde agir bir yiik
ve utanilip saklanmasi gereken bir 6zellik haline gelmesine yol agmaktadir. Nitekim annesinin
Kirtce konustugunun duyulmasi lzerine, diglanmaktan korktugu igin bir 6grencinin “benim annem

Fransizca konusuyor” demesi bu durumu en iyi sekilde aciklamaktadir.

™ Jim Cummins, “Bilingual Children’s Mother Tongue: Why Is It Important for Education?,” Sprogforum, 19, (2001): 15-20. Ayrica
bakiniz http://www.iteachilearn.com/cummins/mother.htm

" Firat ve Ath, Toplumsal Uzlasma Araci Olarak Egitim?

" Ayan Ceyhan ve Kocbas, Ciftdillilik ve Egitim, 15.

8 Michael Foucault, “Governmentality,” icinde: The Foucault Effect: Studies in Governmentality: With Two Lectures By and An
Interview With Michel Foucault, Ed: Graham Burchell, Gordon Colin ve Peter Miller, (Chicago: University of Chicago Press, 1991).
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5. Siddet

Siddet Uzerine calisan Salmi dogrudan siddet, dolayli siddet, bastirici siddet ve yabancilastirici siddet
olmak lizere dért temel siddet tiiriiniin oldugunu sdylemektedir.”® Buna gére, dogrudan siddet
insan hayatina zarar vermeye yonelik bilincli olarak yapilan fiziksel midahaleler anlamina
gelmektedir. Savas, éldiirme, kadin siinneti, iskence, dayak atma gibi oldukca genis bir aralikta
incelenen fiill hareketler bu siddet tiirliniin en belirgin ornekleridir. Dolayl siddet ise, insani
mudahaleler sayesinde magdurlarla dogrudan iliskisi engellense de, kurumlar, niifus gruplari veya
insanlar yliziinden dolayli olarak meydana gelen zararli veya 6limcil durumlari ifade eder.
Salmi'ye gére dolayli siddet’in de iki tiru vardir. Bunlardan, ihmal yoluyla siddet (violence by omission),
insanlar tehlikeli bir durumdayken veya olumsuz bir durumun insanlar lizerindeki zararli etkileri
teknik olarak &nlenebilecekken veya kontrol altina alinabilecekken herhangi bir miidahalede
bulunulmamasi durumudur. Kaynaklarin esit bir sekilde paylastiriilmamasi, sivil veya askerf
miudahalelerden kaynaklanan aclik veya hastaliklar, ihmal yoluyla siddet’e 6rnek gosterilmektedir.
Ote yandan, aracilik yoluyla siddet (mediated violence), dogal veya sosyal cevreye zararli etkileri
dolayli bir sekilde anlasilabilen veya bazen ileriki bir dénemde hissedilebilen, bilingli yapilmis
insanT midahalelere denk diiser. Buna verilen 6rnekler ise, cevreye verilen biiyiik zararlar, tarimda
zararli zirai maddelerin kullanilmasi olarak siralanmaktadir. Uciincii bir siddet tiirii olan bastirici
siddet, insan haklari ihlalleri, konusma ve disiince ozgirligl ihlalleri, dinT 6zglrligiin
engellenmesi, kanun 6niinde esitsizlik gibi olay ve durumlari ifade eder. Son olarak, yabancilastirici
siddet ise bir insanin veya grubun psikolojik, duygusal, kiiltiirel veya zihinsel saghk gibi yliksek
haklarindan mahrum birakilmasi anlamina gelmektedir. Bu tanima gore, insan saghg sadece
maddi gereksinimlerin karsilanmasiyla saglanamamakta, toplum icinde saghklh bir sekilde
durabilmeyi, yaratici etkinliklere katilabilmeyi, sosyal ve kiiltiirel aidiyet gibi manevi gereksinimlere
de dikkat edilmesini gerektirmektedir. Yabancilastirici siddet’in en cok bilinen ornekleri ise irkgilik,
toplumsal dislanma, kiiltiirtin bastirilmasi ve korku icinde yasamaktir.

Ayni calismasinda, egitimin siddet tiirlerini azaltmakta ve insan haklarinin iyilestirilmesinde giiclu
bir ara¢ olarak kullanilabilecegini sdyleyen Salmi, okullarin ayni zamanda siddet barindiran
cevreler olabilecegini ve egitim sirecinin kendisinin veya egitimin eksikliginin de siddetin
belirleyicileri olabilecegini iddia etmektedir.

Yukaridaki tanimlar ve aciklamalar 1s1ginda, bircok kisi ile yapilan miilakatlara bakilirsa, Tiirkce
bilmeden veya ¢ok az Tiirk¢e bilerek okula baslayan Kiirt cocuklarinin ¢cogunun veya hepsinin bahsi
gecen siddet tiirlerinden bircoguna maruz kaldigi goriilmektedir. Ornegin, 6grencilerin siklikla
ogretmenler tarafindan sdylenenleri anlayamadiklari igin, okuma-yazmada zorlandiklari icin ya da
kendi aralarinda okul icinde veya disinda Kiirtce konustuklari igin 6gretmenlerinden dayak
yemeleri dogrudan siddet tiiriine girer. Ote yandan, Kiirtcenin anadili Kiirtce olan cocuklarin egitim
sirecine dahil edilmemesinin dogurdugu egitsel, toplumsal, dilsel, psikolojik ve ekonomik
tahribatlar dolayli siddetin her iki tlrline de o6rnek olarak verilebilir. Benzer sekilde, Kirt
ogrencilerin sinif icinde, okul bahgesinde arkadaglariyla, hatta evde ebeveynleriyle Kirtce
konusmalarinin yasaklanmasi bastirici siddet'in acik ornekleridir. Son olarak, Kiirt cocuklarinin
bilmedikleri bir dilde egitim almak zorunda birakilmasi, kimliklerinin egitim sisteminde, sinif ici

™ Jamil Salmi, “Violence, Democracy and Education: An Analytic Framework,” icinde: Suffer The Little Children —Advances in
Education in Diverse Communities: Research, Policy and Praxis, 4, Ed: Carol Camp-Yeakey, (Emerald Group Publishing Limited,
2004), 207-230.
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pratiklerde veya ders kitaplarinda olumsuzlanmasi, kendi anadillerinden ve kdltirlerinden
utanmalarina yol agilmasi yabancilastirici siddet tiirline girmektedir. Benzer bir sekilde, her iki
gruptan 6gretmenlerin ve velilerin de 6zellikle kimi durumlarda yabancilastirici, kimi durumlarda
da bastirici siddet’e maruz kaldigi dustiniilebilir.

6. Susmak ve Zili Beklemek

Ogrencilerle yapilan gériismelerde, bircok kisi tarafindan dile getirilen bir nokta da bircok kisinin
okulun ilk yillarinda Tiirkgce bilmedikleri icin “susmak” zorunda kalmasi. Bircok kisi Kirtce
konusmalari yasak oldugu icin ve Tirkce bilmedikleri icin birbirleriyle konusamadiklarini ve bu
yuzden de derslerde susmaktan sikildiklarini belirtirken, konusabilmek icin teneffiis zilinin
calmasini ve daha sonra da okulun son zilinin calmasiyla evlerine gitmeyi beklediklerini
soyliyorlar. Yine bu kisiler sonraki siniflarda da Tirkge yetersizligi sebebiyle soru soramadiklarini
ve yine susmak zorunda kaldiklarini séylerken, “susma” durumunun bir aliskanhga donlstigiini ve
hayatlarinin ileriki asamalarinda da kendilerini etkiledigini, pasiflestirdigini belirtiyorlar.
Ogrencilerden birinin ilk 6grendigi Tiirkce kelimenin “sus” olmasi da manidardir.

7. Mubhbircilik

Goriiglilen anadili Kiirtce olan 6gretmenlerden bircogu, anadili Kiirtce olan 6grencilerin okulun ilk
yillarinda Kirtce konusmama konusunda bazi Ggretmenler tarafindan uyarildiklarini, baska
ogrenciler kullanilarak Kiirtce konusan 6grencilerin muhbircilik, ispiyonculuk, ajanlik yoluyla tespit
ettirildiklerini ve cesitli cezalara tabi tutulduklarini ifade etti. Bu bulgu, literatlirde daha &nce de
aktarilan bulgularla biiylik benzerlikler gostermektedir. Clason ve Baksi'den aktaran Skutnabb-
Kangas, Kiirt ogrencilerin kendi aralarinda ve anne-babalariyla Kiirtce konusmalarina izin
verilmedigini, konusanlarin 6gretmenler tarafindan tespit ettirildigini ve cezalandirildigini, Gte
yandan ispiyonculuk yapan 8grencilerin de &diillendirildigini belirtmistir. ®°

Yine benzer sekilde, okuldaki bazi 6gretmenlerin, kdy karakollarinin destegini de alarak, anne-
babalara cocuklariyla Kiirtce konusmamalarini telkin ettigi, eger konusurlarsa ¢ocuklarinin Tiirkce
okuma-yazma o6grenemeyecegi ve dolayisiyla okulda basarili olamayacaklarini sdyledigi tespit
edilmistir.

Ogrencilerin kendi anadillerini  konusmalarina izin verilmemesinin ve anadillerindeki dil
becerilerinin  bu yolla zayiflatilmasinin  genelde  “Ggrencilerin  ihtiyaci” arglimaniyla
gerekcelendirildigi goriilmektedir. Uluslararasi literatiirde gorildigl gibi, bu argiimana gore
ogrencilerin okulda basarili olabilmesi icin okul diline azamf 6l¢iide maruz kalmasi gerekmektedir.
Ogrencilerin hem okulda hem de okul disinda, sokakta ve evde Tiirkce konusmalari istenirken ve
benzer sekilde anne-babalarina da cocuklariyla Kirtge konusmamalari ve sadece Tiirkce
konusmalari salik verilirken, bu yolla 6grencilerin daha iyi Tiirkce 6grenecekleri varsayiliyor. Ayni
sekilde, hemen her derste &grencilere &ncelikle Tiirkce 6gretmeye calismak, Kirt 6grencilerin
kendilerinde bir eksiklik oldugunu dislinmeleri ve bu eksikligin giderilmesi icin her firsatta ve
yerde sadece Tiirkce dgretimine agirlik verilmesi gerektigi anlamina gelmektedir. Bu yiizden bu
agtklama, cocuklarin kendi anadillerinde alacaklari bir egitimin bu cocuklara kazandirabilecegi
faydalari gormezden gelmekle beraber, ¢oziimi ¢ocugun anadilini egitimin bir parcasi olarak
gormekten ziyade, sonucsuz bir sekilde daha ¢ok Tiirkce 6gretmekte aramaktadir.

"° Tove Skutnabb-Kangas, Bilingualism or Not: The Education of Minorities (Clevedon: Multilingual Matters, 1984), 309-11.
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Dil egitimi literatirtinde “ayrilan vakit” (time on task) olarak adlandirilan bu varsayim, okul dilinde
verilen egitimin toplam siiresi ile okul basarisi arasinda dogrudan bir iliski oldugunu ve cocuklarin
ikinci bir dili 6grenebilmeleri icin birinci dil kullanimindan tamamen veya miimkiin oldugunca
fazla uzaklagilmasi gerektigini iddia etmektedir. Oysa bircok arastirmaci azinlk dillerine mensup
ogrenciler arasinda cogunluk dilinde verilen egitimin siiresi ile okul basarisi arasinda dogrudan bir
iliski olmadigini, aksine, cocuga her iki dilde de egitim vermenin okul dili izerinde olumlu etkide
bulundugunu géstermistir.” Tiirkiye'de, mevcut egitim politikalari, diger tim etnik dil gruplarina
mensup ¢ocuklarin durumunda oldugu gibi, Kiirt cocuklarinin da anadilinin Tiirk¢e oldugunu
varsaymakta ve anadili Tiirkce olan ¢ocuklar nasil ve ne kadar Tiirkce dil egitimi aliyorlarsa, onlarin
da ayni miifredati takip etmesini &ngérmektedir.®® Ancak, bélge okullarindaki basarisizligin
sebeplerini tartisan Sahin ve Giilmez, basarisizlikta devletin izledigi Tiirkce dil egitimi
politikalarinin da payi oldugunu ve yapilmasi gerekenin bu cocuklara daha fazla Tiirkge dil egitimi
vermek oldugunu savunmaktadir.” Yine bir televizyon konusmasinda, Milli Egitim eski Bakani
Hiseyin Celik, bolgedeki cocuklarin daha fazla Tiirk¢e 6grenmeleri icin birtakim mifredat
degisiklikleri yapilmasi gerektigini ifade etmistir. Oysa uluslararasi literatiirdeki 6rnekler, azinlik
dillerine mensup cocuklara ¢ogunluk dili olan okul dilinde siire agisindan daha fazla ders vermek
ile bu cocuklarin okul basarilari arasinda dogrudan bir iliski olmadigini géstermistir.® Ote yandan,
yapilan arastirmalar, okul dilini daha ¢ok bilen 6grencilerin degil, hem okul dilini hem de kendi
anadilini daha iyi bilen 6grencilerin gerek dil gelisiminde, gerekse de okul derslerinde daha basarili
olabildiklerini gdstermistir.”® Bunu destekler sekilde, Van'da Kiirtce bilen 8. sinif &grencileriyle
yapilan bir arastirma, 6grencilerin Tiirkge dil gelisiminin birinci belirleyicisinin Kiirtce dil gelisimi
oldugunu, Kiirtceyle iliskisi daha dengeli devam eden ve Kiirtce dil becerileri gérece daha iyi olan
ogrencilerin savunulanin aksine Tiirkce ve hatta ingilizce dil becerilerinin daha iyi oldugunu

gostermistir.®

8. Koy / Varos, Bolge ve Sehir Merkezi Ayrimi

Her iki gruptan bircok 6gretmenin degindigi noktalardan birisi de, 6zellikle kdylerden, ilcelerden ve
sehir merkezlerindeki varos semtlerinden gelen cocuklar arasinda Tiirkce bilme oraninin ¢ok daha
az oldugunun tespit edilmesi. Buna karsin, 6gretmenler sehir merkezlerindeki bdlgelerde
gocuklarin okula gelmeden 6nce eskisine oranla daha fazla Tiirkce bildiklerini ve bunun sebebinin
ozellikle televizyon, telefon ve bilgisayar gibi teknolojik aletlerin buralarda yayginca kullaniimasi
oldugunu belirtmekteler. Goriisiilen bazi veliler de, kirsal bir bdlgeden sehir merkezine gog
ettikten sonra, ¢ocuklarinin okulda zorlandiklarini, ¢ok iyi Tiirk¢e konusamadiklari icin okuldaki
diger arkadaslari tarafindan kendileriyle alay edildigini belirtti.

B Cummins, Language, 174-175.

"* Sadece Lozan Antlagmasi'nda adi gegen gayrimislim cemaatlerin dillerinde egitime izin verilmis olsa da, uygulamalarda bu
dillerin kullanildigi okullarda da bircok sorunlar cikarildigi bilinmektedir.

3 jsmet Sahin ve Yener Giilmez, “The Efficiency of Education in East and Southeast Turkey,” Social Indicators Research, 49
(2000): 213-236.

" Ornekler ve bu konunun daha kapsamli bir tartismasi igin bakiniz: Cummins, Language, 173-200.

%5 Cummins, Fundamental Psycholinguistic, 20-21.

3 Mehmet Serif Derince, The Role of First Language (Kurdish) Development in Acquisition of a Second Language (Turkish) and a Third
Language (English) (istanbul: Bogazici Universitesi, Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, 2010).
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9. Kiirtce Bilen Ogretmen Olmak ya da Olmamak

Gorisme notlarindan ¢ikan 6nemli sonuclardan biri de, iki 6gretmen grubu arasinda onemli
farklihiklarin olmasidir. Her seyden 6nce, 6gretmenin Kiirt olmasi, Kiirtce bilmesi ve &grencilerle
zaman zaman da olsa Kiirtce konusabilmesi 6grencileri rahatlatmakta ve meydana gelebilecek
birtakim olumsuz sonuclar engelleyebilmektedir. Ornegin, bircok 6grenci Kiirtce bilmeyen
ogretmenlerle iletisim kurmakta cok zorlandiklarini ve bdylelikle aralarinda bir mesafenin
olustugunu, oysa Kiirtce bilen 0ogretmenlerle daha rahat iletisim kurduklarini belirttiler.
Ogrencilerin bu tespitini destekler sekilde, Kiirtce bilmeyen 6gretmenler Kiirtce bilmemelerinin
hem kendileri hem de o&grenciler icin zorluklar c¢ikardigini ve cocuklarin egitim-6gretim
tecriibesinin de bundan olumsuz etkilendigini ifade etti. Ayni sekilde, Kiirtce bilen 6gretmenler
Kiirtce bildikleri icin kendilerini daha sansli hissettiklerini, clinkii ¢ocuklara anlatmak istediklerini
her iki dilde de anlatma imkanina sahip olduklarini, Tiirkce anlattiklari bir konu anlasiimayinca
ayni konuyu Kiirtce aciklayabildikleri icin &grencilerin konulari daha rahat 6grenebildiklerini
soylediler. Yine benzer sekilde, goriisiilen veliler genelde Kiirtce bilen 6gretmeni olan ¢ocuklarinin
okulu daha ¢ok sevdiklerini ve derslerinde daha basarili olabildiklerini paylastilar. Ayrica, bazi
ogrencilerin ve bircok Kiirt 6gretmenin ifadelerinden anlasildigi kadariyla, Kirtce bilen
ogretmenlerin siniflarinda okuyan ogrenciler arasinda sinifta kalma olayr ¢ok daha az
gozlemlenmektedir.

Bir diger farklhilik da, anadili Kiirtce olan 6gretmenler Kiirtce bilmeyen 6gretmenlere gére 6grenci
velileriyle dogrudan iletisim kurabildigi icin, velilerin Kiirtce bilen gretmenlerin diizenledigi veli
toplantilarina daha fazla katilim gostermeleri ve buna karsin Kiirtce bilmeyen 6gretmenlerin
velilerle iletisim kurmakta giicliik cektikleri icin veli toplantisi yapmamayi tercih etmeleridir.
Yapilan goriismelerde, Kiirtce bilen 6gretmenler kendileriyle gériismeye gelen 6grenci velileri ile
rahatlikla iletisim kurabildiklerini ve velilerin bundan memnun olduklarini dile getirdiler. Ote
yandan, Kiirtce bilmeyen 6gretmenler veli toplantilari yaptiklarinda ¢ok zorlandiklarini, genellikle
ya Kiirtce bilen diger 6gretmenlerden ya da 6grencilerden yardim istediklerini belirttiler.

Ogrencilerin Tiirkce bilmemesinden kaynaklanan 6grenme giicliiklerini gidermek adina ne gibi
metotlar ve materyaller kullandiklari konusunda, goriisiilen her iki gruptan 6gretmenler arasinda
farkhliklar géze carpti. Bu konuda goriisu alinan Kiirtce bilmeyen bircok 6gretmen, gérsel malzeme
kullandiklarini, konulari hikayelestirerek anlatmaya calistiklarini ve bazen de resimleme ve drama
yontemlerini kullandiklarini belirttiler. Ayrica, bazilari da, anlattiklari konular anlasilmayinca, bu
konulari sinifta Tiirkge bilen bagka bir 6grenciye anlattirdiklarini belirtti. Ote yandan Kiirtce bilen
ogretmenler, 6grencilerine herhangi bir konu &gretmeye calistiklarinda eger cocuklar Tiirkgeden
dolayr konuyu anlayamiyorlarsa, genelde cocuklarla Kiirtce konustuklarini ve bu sekilde cocuklara
yardimcr olmaya, onlarin dezavantajlarini hafifletmeye calistiklarini séylediler. Cogu, derslerinde
ogretmeye calistiklari kelimelerin, kavramlarin ve bazi miifredat konularinin Kirtce agiklamalarini
yaparak 6grencilerin Tiirkce kelime dagarciklarini daha rahat gelistirmelerini, anlatilanlari daha iyi
anlamalarini sagladiklarini belirtti. Yine bircogu, Tiirkce Ogretirken Kiirtce ile kiyas metodunu
kullandigini ifade etti.

Ayrica, anadili Kiirtce olan 6gretmenlerin hemen hepsi Kiirtce bilmelerinin yani sira Kiirtce dili
hakkinda da genel bilgilere sahip olduklarini, Kiirtcenin hangi dil ailesine mensup oldugunu
bildiklerini, yine Kiirtce edebiyat hakkinda bazi temel bilgilere sahip olduklarini ve Kiirtce
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edebiyattan bazi eserleri okumus olduklarini ifade ettiler. Oysa Kiirtce bilmeyen 6gretmenlerin
tamami Kiirtce hakkinda herhangi bir bilgiye sahip olmadiklarini ve ¢cogu da Kiirtce edebiyat ile
ilgili bilgileri olmadigini séyledi. Mevcut tekdilli uygulamalarda bile, Kiirtcenin dil yapisi hakkinda
bilgi sahibi olmanin &grencilere Tiirkce Ggretirken hem &grencilere hem de 6gretmenlere bazi
faydalar saglayabilecegi dustiniilebilir. Zira bu sayede ozellikle okulun ilk yillarinda 6grencilere
Tiirkce 6gretmeye calisilirken iki dil arasindaki benzerlikler ve farkliliklar kullanilabilir. Ote yandan
bir dil hakkinda ve o dilin edebiyati hakkinda bilgi sahibi olmanin ve bunu farkli sekillerde
ogrencilerle etkilesimlerde gostermenin 0grenciler (zerinde olumlu etkiler yapabileceg§i
dusunlebilir. Bu agilardan bakildiginda Kiirtce bilen ve bilmeyen 6gretmenler arasinda 6nemli bir
farklihik oldugu sdylenebilir.

Farkliliklar diginda benzerlikler de mevcut. Ornegin her iki gruptan 8gretmenlerin neredeyse
tamami okul dili anadilinden farkli olan cocuklara egitim vermek ile ilgili herhangi bir kaynak
okuma imkani bulamamis. Bircogu, Universite 6grencilikleri déneminde 6gretmenlerinin bu
konulara genelde bilingli bir sekilde deginmediklerini, bahsi gecerse konunun 6gretmenler
tarafindan kapatildigini ve bu durumun tartisiimasina izin verilmedigini sdyledi. Oysa
ogretmenlerin hemen hepsi, egitim fakiltelerinde G6gretmen adaylarina bdyle bir dersin
verilmesinin ve bu konularla ilgili kaynaklarin kendilerine okutulmasinin hem kendileri icin hem
de 6grencileri icin daha iyi olacag goriislinde.

10. Ebeveynlerin Rolii

Galismanin 6nemli bulgularindan bir tanesi de, her dort gruptan gorisilen kisilerin de benzer
sekilde teslim ettigi gibi, cocuklarin ilk okuma-yazma tecriibelerinde ebeveynlerin ¢ogunlukla
cocuklarina yardimcr olamadiklaridir. Bu tespit yapilirken gerek 6grenciler ve ebeveynler, gerekse
de her iki gruptan ogretmenler bu durumdan sikdyet ettiler. Ogrenciler, artik iyi Kiirtce
konusamadiklari icin anne veya babalari ile iyi iletisim kuramadiklarini, dislincelerini onlarla
paylasamadiklarini aktarirken, velilerin bir kismi Tiirkce bilmedikleri igin c¢ocuklari ile olan
iliskilerinin gittikce azaldigini ifade etti. Yine ayni nedenle bircok veli cocuklarinin derslerinde ve
odevlerinde onlara yardimci olamadiklarini belirtirken, ozellikle Tirk o6gretmenler velilerin
cocuklarinin okul durumlariyla ve dersleriyle ilgilenmediklerinden sikayet etti. Goriisme notlari,
dersler ve 0Odevlerde karsilasilan zorluklar da dahil, anne-babalarin okul dili olan Tirkgeyi
bilmedikleri durumlarda gocuklarinin okuldaki sorunlarini gidermede onlara yardimci olamadigini
gostermektedir.

Oysa cocuklarin okul tecriibesinde ebeveynlerin cok &nemli bir rolii oldugu bilinmektedir.””
Gorusllen bircok 6gretmen, bu konuda, ailelerin desteklerinin alinamamasinin mevcut durumu
daha da kotiilestirdigini, anne-babalarin okuma-yazma bilmeleri halinde 6grencilerin durumunun
daha iyi olabilecegini sdyledi. Uluslararasi literatiire bakildiginda, bircok arastirma, cocuklarin ilk
okuma-yazma tecriibelerinde ebeveynlerin ¢ocuga destek olmasi durumunda daha hizli 6grenme,
daha fazla motivasyon ve daha basarili okuma-yazma sonuglarinin elde edildigini gostermektedir.
GCocugun kendi ev dili ile okuma-yazmaya basladigi durumlarda evden gelebilecek kaynaklar ve
destek en Ust diizeye cikarilmis olmaktadir. Hatta bircok Ulkede cocuklari kendi anadillerinde
egitim almaya basladiktan sonra velilerinin de anadillerinde okuma-yazma 6grenmek icin yetiskin

" Baker, Foundations of Bilingual Education and Bilingualism, 316.
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egitimi dersleri talebinde bulundugu gi)'zlenmi§tir.138 Ayrica, arastirmalara gore bir¢ok durumda,
azinlik dillerini konusan ebeveynler ¢ocuklarinin okul tecriibesine katkida bulunmak istediklerini
ifade etmistir, fakat cesitli sebeplerden dolayi, okullar ve egitim politikalari ebeveynlerin ilgi,
motivasyon ve potansiyel katkilarini ya hafife almistir ya da gerektigi gibi kullanamamistir. Dahasi,
ev dilinin okuma-yazma tecriibesinin disina itildigi durumlarda, kacinilmaz olarak ebeveynler
cocuklarina yardimci olma noktasinda hem daha caresiz hem de daha isteksiz olabilmektedirler ve
bu durum cocuklarin basarili bir egitim alma ihtimalini tehlikeye atmaktadir. Yine bircok arastirma,
boyle bir durumun beraberinde ilave teknik ve psikolojik sorunlar meydana getirirken meselenin
daha da cetrefillesmesine yol actigini géstermistir.™®

11. Dillerin Yer Degistirmesi

Ozellikle 6grenci ve veli miilakatlarinda ortaya c¢ikan sonuglardan biri de, yeni nesiller arasinda
Kirtcenin gittikce yerini Tiirkceye birakmasidir. Gorisiilen 6grencilerin cok biyiik ¢ogunlugu,
anne-babalari ile hald Kirtge konussalar da, ozellikle kendi yasitlariyla daha cok Tirkge
konustuklarini ifade ettiler. Cogu kisi yaygin iletisim dillerinin 6zellikle lise donemi ile birlikte
Turkceye dondlgiinii soylerken, bir 6grencinin “aktif hayatta, iiniversitede, ¢alisma hayatinda, sokakta
Tiirkce egemen” sozleri oldukca agiklayicl. Bu bulgular, daha 6nce yapilan baska calismalarla da
paralellik géstermektedir. Ornegin Diyarbakir merkezinde, Semdinli ilce merkezinde ve ii¢ kdyde
yapilan bir arastirma, anadili Kiirtce olan kisiler arasinda nesiller arasi Kiirtceden Tiirkceye dogru
bir dil degisiminin gerceklestigini, Kiirtce kullaniminin yasl nesilden (40 ve daha biiyiik) orta yash
gruba (20 ile 40 yas arasi) ve oradan da geng nesil grubuna (20 ve daha kiiguik) dogru gittikce
azaldigini tespit etmistir.™
yapilan calismada da gozlemlenmistir. S6z konusu calismada, Ogrencilerin anne-babalariyla

Benzer bulgular daha dnce de bahsedilen Van'da 8. sinif 6grencileriyle

genelde Kiirtce konusurken arkadaglari ve kardesleriyle daha cok Tiirk¢e konustugu ve otobdiste,
sokakta, carsida, alisveris yaparken ¢ok daha fazla Tiirkce konusuldugu gézlemlenmistir.™

Skutnabb-Kangas, Henrik-Magga ve Dunbar’in de belirttigi gibi, dil, kiiltlir, gelenekler ve gorenekler
icine dogulan seylerdir; ogrenilebilmeleri icin yasanilmalari, edinilmeleri ve &gretilmeleri
gerekmektedir. ¥
yeterince 6grenilemez. Biiyliklerinin dilini ve kiiltiiriini yeterli bir seviyede 6grenemeyen kisilerin
bunlari kendi ¢ocuklarina ve sonraki nesillere aktarabilme ihtimali de ciddi bir sekilde azalmis olur.

Eger cocuklarin etrafinda bunlari yapan kisiler olmazsa, bu sayilanlar da

Hig sliphesiz cocuklarin etrafinda Kiirtce konusma pratiklerinin gittikce azalmasinda, 6zellikle okul
yolu ile verilen “Kiirtce degersizdir” ve “size bir faydasi yoktur” gibi mesajlarin ve Kiirtce
konusmanin kurumsal bir desteginin bulunmamasinin dnemli bir etkisi vardir.

“® pamela Mackenzie, “Multilingual Education among Minority Language Communities,” International Journal of Bilingual

Education and Bilingualism, 12 (2009): 369-385.

%9 Claude Goldenber, Robert S. Rueda ve Diane August, “Sociocultural Influences on the Literacy Attainment of Language-
Minority Children and Youth”, icinde: Developing Literacy in Second-Language Learners: Report of the National Literacy Panel on
Language-Minority Children and Youth, Ed: Diane August ve Timothy Shanahan, (Mahwah: Lawrence Erlbaum, 2006), 269-318.

“* Ergin Opengin, “La situation sociolinguistique de la langue kurde en Turquie” (Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Universite
de Rouen, 2009).

" Derince, The Role of First Language (Kurdish), 76-78.

" Tove Skutnabb-Kangas, Ole Henrik-Magga ve Robert Dunbar, “Forms of Education of Indigenous Children as Crimes against

Humanity,” Permanent Forum on Indigenous Issues Seventh Session, (New York, 21 Nisan - 2 Mayis 2008)

86



B. EGITIMDE ANADILINiN KULLANILMASINA YAKLASIMLAR

Goriismelerde ortaya c¢ikan 6nemli noktalardan biri de, her doért gruptan katilimcilarin, herkesin
kendi anadilini okulda 6grenebilmesini savunmakta ve bunun basta 6grenciler olmak lizere herkes
icin en iyisi olacagini diisiinmekte oldugudur. Kiirtce bilmeyen &gretmenler, dzellikle ingilizce
ogrenen tanidiklarindan 6rnekler verip empati kurarak, Kiirt cocuklari igin Tiirkce 6grenmenin
oldukca zor oldugunu ve bu sorunun asilmasi icin birtakim degisiklikler yapilmasi gerektigini
savundu. Kimisi anaokullarinin yayginlastirilmasini  &nerirken, kimisi de anaokulu okuyan
ogrencilerin durumunun da farkli olmadigini, dolayisiyla en iyisinin insanin en iyi bildigi dilde
egitim almasi oldugunu dile getirdi. Ayrica, Kiirtce bilmeyen 6gretmenlerden bircogu, &zellikle
Kiirtce konusulan bolgelerdeki tecriibelerinden sonra, egitimde anadilinin kullaniimasi konusunda
farkli dusiinmeye basladiklarini ve bunun ne kadar 6nemli bir konu oldugunu yeni yeni fark
ettiklerini soyledi. Benzer sekilde, Kiirt 6gretmenlerin hemen hemen hepsi 8grencilerin bir seyi
ancak kendi anadillerinde en iyi sekilde anlayip 6grenebilecegini, dolayisiyla da herkesin egitiminde
kendi anadillerinin kullanilmasi gerektigini savundu. Bazi gretmenler de, 6zellikle Kiirtce-Tiirkce
verilecek ciftdilli bir egitim sistemin bélgede uygulanmasi ve bunun icin de yasalarin degistirilmesi
gerektigini dile getirdi. Veliler de kendileri icin “ekmek ve su” ne kadar gerekli ise cocuklarinin
egitimlerinde anadillerinin kullanilmasinin da o kadar gerekli oldugunu sdylerken, cocuklarin
egitiminde Kiirtce kullanilirsa bundan kendilerinin de faydalanabilecegini, ¢linki kendilerinin de
Kiirtce okuma-yazma 6grenebilecegini ifade ettiler. Ote yandan, hemen hemen her gruptan insan,
egitimde anadilinin kullaniimasina, bir siyaset argiimanindan ok, temel bir insan hakki ve egitimin
ve bilimin gerekliligi olarak yaklasiimasi gerektigini belirtti.

Bu bulgular Egitim-Sen’in yurittiigd Anadilde Egitime Kargi Tutum calismasinin sonuglariyla da
ortiismektedir." S6z konusu ¢alismada, Tiirkiye’nin yedi bélgesi ve 26 sehrinden degisik yas, egitim
seviyesi, sosyo-ekonomik diizey ve etnik gruba mensup toplam 781 kisiyle yapilan gériismelerde,
goriisiilen kisilerin ylizde 69’unun anadilinde egitimin bir hak oldugunu ve herkesin kendi
anadilinde egitim alabilmesi gerektigini diisiindiigii ortaya ¢itkmistir. Ustelik bu oran anadili Kiirtce
olanlar arasinda yiizde g92'ye kadar ¢tkmaktadir.

Ote yandan, okulda cocuklara Kiirtce egitimi verilirse bunun ne zaman baglamasi gerektigi
konusunda gorisi alinan cogu kisi, cocuklarin okulun basindan itibaren Kiirtce egitim almasi
gerektigini savunurken, bir kismi da cocuklarin hem Kiirtce hem Tiirk¢e 6grenmesi ve egitimin
ciftdilli olmasi gerektigine inaniyor. Kirtcenin soyle veya boyle Kiirt cocuklarinin egitim siirecine
dahil edilmesinin cocuklara ne gibi katkilari olacagl konusunda, dort gruptan hemen herkesin dile
getirdigi ilk nokta, 6grenciler ve 6gretmenler arasinda iletisimsizligin ortadan kalkacagi tespitiydi.
Bunun disinda en ¢ok dile getirilen tahminler sunlar:

e Ggrenciler daha hizli okuma-yazma &grenebilecek,
e Ogrencilerin okulda daha basarili olma ihtimali yiikselecek,
e Ogrenciler daha saglikh bir psikolojiye sahip olacak,

e Ogrenciler potansiyellerini daha rahat bir sekilde ortaya cikarabilecek,

' Egitim-Sen, “Anadilde Egitime Tutum Anketi”, (Egitim-Sen’in yayina hazirlanan calismasi, Ankara: 2010)
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e oOgrenciler susan ve sinmis degil, daha aktif 6grenciler olacak,
e Ogrencilerin dzglivenleri gelisecek,
e Ogrenciler kendi kiiltlirlerini daha iyi 6grenip sonraki nesillere aktarabilecek.

C. EKSILTICi DILSEL EGiTiM PRATIKLERI

Calismanin tiim bulgularn, 6grencilerin okul tecriibelerinin dilsel agidan “eksiltici” (subtractive)
oldugunu gostermistir. Arastirmacilar, eksiltici ciftdillilik icin su tanimlamalari yapmaktadir: Tekdilli
ideolojilerin takip edildigi, tekdilli yasamin ve egitimin yaygin olarak 6n planda tutuldugu
durumlarda, genellikle devletin resmi dili disinda bir dil konusan cocuklarin kendi anadillerini terk
etmeleri ve bunun yerine egemen dili 06grenmeleri saglanir. Genellikle tekdillilestirme
(submersion)™ modellerinde gériilen bu uygulamalarla, cocuklarin bir anadili varken onlara ikinci
bir dil &gretilerek birinci dil cocuklarin dil hazinelerinden eksiltilir. Cocuklarin kendi anadilleri
lizerine ekleme yapma imkanini ortadan kaldiran ve tekdillilik ideolojilerini takip eden bu tiir
egitim pratikleri eksilticidir."

Bircok egitimci, psikolog ve dilbilimci, eksiltici ciftdilliligin ve tekdillilestirme egitiminin bireyler
lizerinde olumsuz dilsel, egitsel ve toplumsal sonuclara yol actigini 6ne siirmektedir. Cogu uzman
bu egitim yaklasiminin asimilasyon amaal gittiiglini, genellikle dogrudan ciddi zihinsel, psikolojik,
bilissel, egitsel, sosyal (sagligi da icerecek sekilde) ve ekonomik zararlara yol actigini ifade
etmistir.“® Bu durum 6grencilerin okuma-yazma ve 6grenme siireclerinde ciddi sorunlara yol
agmistir. Bilmedikleri bir dilde okula baglayan &grencilerin ciddi mifredat ve egitim modeli
sorunlarindan dolayi bir yandan kendi anadillerinden uzaklagsmak zorunda kaldiklari, bir yandan da
okul dilinde egitim ihtiyaclarini karsilayabilecek akademik bir gelisimi saglayamadiklari ortaya
ckmistir. Benzer sekilde Amerika'daki azinhik dillerine mensup 6grencilerinin egitimi ile ilgili
arastirma yapan Teresa McCarty soyle demektedir:

Yerli ve azinlik 6grenciler, en diisiik okul basarisi, en diisiik aile geliri ve 6zellikle geng yerli grup
arasinda en yliiksek depresyon ve intihar oranlariyla ya;samal?tad/rlar.148

" Bu terim Uygulamali Dilbilimi alaninda azinlik dillerine mensup 6grenci gruplarinin bircogunun egitiminde yaygin olarak
kullanilan egitim modeline tekabil eder. Terimin Tirkcedeki sozlik anlami genellikle “batirma” olarak anilsa da, Tirkee
literatiirde boyle bir kullanim, sozl gecen egitim modellerinin icerigine tam olarak denk gelmez. Bu modellerin nihal amaci
ogrencilerin kendi anadillerini unutarak egemen dili 6grenip tekdilli hale getirilmesidir. Bu yilzden, bu calismada
“tekdillilestirme modeli” demeyi uygun goriyoruz. Ancak bu modellerde yapilan dil egitimine bakildiginda, dilsel azinlik
ogrencilerinin ¢ogu zaman kendi anadillerini unuttuklari, fakat buna karsin egemen dili de yeterince iyi 6grenemedikleri
gozlemlenmistir. Bu anlamda, bu kavram “dilsizlestirme” olarak da okunabilir. Kapsaml bir tartisma icin bakiniz: Baker,
Foundations of Bilingual Education and Bilingualism, 187-226.

" Ofelia Garcia, “Education, Multilingualism and Translanguaging in the 21st Century,” icinde: Social Justice through Multilingual
Education, Ed: Ajit Mohanty, Minata Panda, Robert Philipson ve Tove Skutnabb-Kangas, (Bristol: Multilingual Matters, 2009),
140-158. Ayrica bakiniz Tove Skutnabb-Kangas, Bilingualism or Not, 125-135.

“© Tove Skutnabb-Kangas, Linguistic Genocide in Education —Or Worldwide Diversity and Human Rights? (Mahwah, NJ: Lawrence
Erlbaum, 2000).

' Bu konudaki kapsamli tartismalar icin bakiniz: Virginia Collier ve Wayne Thomas, “A National Study of School Effectiveness
for Language Minority Students Long-Term Academic Achievement” (Center for Research on Education, Diversity & Excellence,
2002), http://www.crede.ucsc.edu/research/llaa/i1_final.html; Social Justice through Multilingual Education, Ed: Ajit Mohanty,
Minata Panda, Robert Philipson ve Tove Skutnabb-Kangas (Bristol: Multilingual Matters, 2009).

"“® Aktaran: Tove Skutnabb-Kangas ve Robert Dunbar, “Indigenous Children’s Education as Linguistic Genocide and a Crime
Against Humanity? A Global View," Journal of Indigenous Peoples Rights, 1 (2010): 11.
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Goriismelerde ortaya ¢ikan notlar gosteriyor ki bilmedikleri bir dil olan Tiirkce ile egitime baslayan
bircok kisi gittikce Kiirtceden uzaklagmakta, anadilleri hayatlarinda daha az yer almakta ve Gte
yandan, &zellikle kendilerine okul ortaminda faydali olacak diizeyde bir Tiirkce dil yeterliligi
gelistirememektedirler. Ogrencilerin cogu, eksiltici egitim pratiklerine bagh olarak, aslinda ne
Kirtcede ne de Tiirkgede kendilerini iyi ifade edebildiklerini, bir tiir arada kalmighk hissettiklerini
belirttiler. Bu bulgu, literatiirde siklikla yarim-dillilik (semilingualism) olarak ifade edilmektedir.
Buna gore, azinlik dillerine mensup cocuklar, o6zellikle okul yolu ile ¢ogunluk dilinin icine
birakildiklarinda ve kendi anadillerine herhangi bir yer verilmediginde uzun vadede genelde
cogunluk dili olan okul dilinde de, kendi anadillerinde de tam bir hakimiyet kuramamakta ve
dolayisiyla kendilerini tam ifade edebilecekleri, okul icerigini &zlimseyip icsellestirebilecekleri
hicbir dil gelistirememis olmaktadirlar.

Gahismalar, eksiltici egitim pratiklerinden kaynaklanan zararlarin cogunun azinhk diline mensup
kisiyi hayati boyunca takip ettigini kaydetmislerdir."® Benzer sekilde Firat ve Atli da, arastirmalar
icin bircok Kiirt bireyle yaptiklari goriismelerde, cogu kisinin, egitim hayatlarindaki basarisizliklari
kendi anadillerinde egitim almamaya bagladigini ve bunun bir kisilik bdliinmesine yol acarak
aslinda biitiin hayatlarini, kimlik ve aidiyet kurgularini zedeledigini belirttiklerini gézlemlemigtir.”®

Skutnabb-Kangas ve Dunbar'dan™ yola gikarak eksiltici dilsel egitim pratiklerinin ve tekdillilestirme
modellerinin &grenciler lizerinde kisa ve uzun vadede yarattig egitsel, sosyal, fiziksel ve psikolojik
neticeleri sdyle 6zetlenebilir:

e  Olumsuz egitimsel neticeler: Okul basarisizligi, diisiik okula devam etme oranlari, diisiik
birinci ve ikinci dil gelisimi,

e  Olumsuz fiziksel neticeler: Alkolizm, siddet egilimi vb.,

e Olumsuz psikolojik neticeler: Ozgiiven eksikligi, kendi toplumunu degersiz ve geri kalmis
gorme, kendi anadilini degersiz gérme vb.,

e Dilin ve kokli kiltiiriin kaybolmasi,

e Olumsuz sosyo-ekonomik ve diger toplumsal neticeler: Yiiksek issizlik oranlari, diisiik
gelir, ekonomik ve toplumsal marjinallesme, yabancilagsma ve ruhsal hastaliklar.

Bu calismanin bulgulari da, dnceki calismalardaki bulgulara paralel olarak, okula basladiklarinda
hi¢ Tiirk¢e bilmeyen &grencilerin yasadiklari ilk sikintilarin ileriki donemlerde de hayatlarini
etkiledigini, Universiteye kadar gelebilmisken dahi kendilerini ifade etmekte zaman zaman
zorlandiklarini gosteriyor. Nitekim gorisi alinan birinci gruptan bircok kisi, egitim silireclerinde
kendi anadilleri olan Kiirtce kullanilmis olsaydi hem okulda hem de ileriki hayatlarinda daha
basarili olabileceklerini ifade etti. Blyik bir cogunluk, 6zgiivenlerini artirmalarinin, psikolojik
acidan daha rahat olmalarinin, kendi iclerinde c¢eliski yasamamalarinin ve eziklik
hissetmemelerinin egitimde kendi anadillerinin kullaniimasiyla mimkiin olabilecegine y&nelik
gorus bildirdi.

"9 Skutnabb-Kangas ve Dunbar, “Indigenous Children’s Education”, 39.
° Firat ve Ath, Toplumsal Uzlasma Araci Olarak Egitim
' Skutnabb-Kangas ve Dunbar, “Indigenous Children’s Education”, 57-67.
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D. KURAMSAL TARTISMA - PSiKODILSEL VE SOSYOLOJIK CERCEVE

Arastirmamizin ortaya ¢ikardigi bulgular, okula baslarken hig Tiirk¢e bilmeyen veya ok az bilen
Kiirt cocuklarin nasil bir okul siireci tecriibe ettiklerini anlamak igin bircok degiskene bakilmasi
gerektigini gostermektedir. Bu degiskenlerin neler oldugunu ortaya ¢ikarmaya calisan bircok
arastirma, ailelerin sosyo-ekonomik diizeyi, egitim-6gretim kalitesinin yetersizligi ve 6gretmen-
materyal yetersizligi gibi konulari ele almistir. Oysa hem son birka¢ onyildir farkh dlke
baglamlarinda yiiriitiilen kapsamli ve detayl arastirmalar, hem de bu arastirmanin bulgulari, okul
dilinden farkl bir dil konusarak okula baglayan 6grencilerin okul serlivenlerinde dil degiskeninin
de 6nemli bir rol oynadigini gostermektedir. Genel olarak egitimin, 6zel olarak da azinlik dillerine
mensup cocuklarin egitiminin sosyo-politik baglami diisliniillrse, mevcut calismanin bulgularinin
dil degiskenini ve egitimin sosyo-politik baglamini icine alan kapsamli bir cerceveyle aciklanmasi
gerekmektedir. Cummins, bdyle bir kuramsal cerceve sunan arastirmacilardan biridir.”
Cummins’in 6nerdigi kuramsal cerceveye gore, gerek prestijli cogunluk dillerini, gerekse de dustik
statiilii azinlik dillerini konusan cemaatlere mensup &grencilerin okul durumu, basarilari veya
basarisizliklari ancak birtakim psikodilbilimsel ve sosyolojik ilkeler goz 6niine alinarak anlasilabilir.
Bu cerceveye gore psikodilbilimsel ilkeler sunlardir: Dil yeterliligi, dillerarasi karsilikli bagimhlik ve
ekleyici ciftdillilik. Ote yandan, sosyolojik ilkeler sunlardir: Baskici toplumsal iktidar iliskilerini
anlama ve kimlik uzlasisi.

E. DILSEL AZINLIK OGRENCILERININ AKADEMIK GELiSIMiNiN TEMELINDE YATAN
PSIKODILBILIMSEL iLKELER

Cummins’in  Onerdigi kuramsal cerceveye gore, bircok toplumdilbilimsel baglamda yapilan
calismalarin isaret ettigi li¢ psikodilbilimsel ilke vardir. Bu ilkelerin nasil uygulandigi, dilsel azinhk
ogrencilerinin egitim tecriibelerinin nasil olacagini belirler.

1. Dil Yeterliligi ve Akademik Gelisme

Cummins’in daha o©nceki calismalarinda da siklikla Ulzerinde durdugu noktalardan biri, dil
yeterliliklerinin farkli tiirlerinin ve kullanim alanlarinin oldugudur. Daha 6nce de bahsedildigi gibi,
giindelik etkilesimleri gerceklestirmek icin kullanilan dil yeterliligi (BICS) okul derslerini, akademik
konulari anlamak ve anlatmak igin kullandigimiz bilissel-akademik dil yeterliliginden (CALP)
farkhdir. Ayrica, Cummins son tartismalarinda dglinci tiir bir dil yeterliliginden bahsederken
bunun bir dile ait ses, gramer ve yazma kurallarinin dogrudan disaridan 6gretilmesi ile kazanilan
bir dil yeterliligi oldugunu soylemektedir. Cummins’e gére bu farkh dil yeterlilikleri arasinda ayrim
yapmak 6nemlidir, ¢linkd her biri farkli bir sekilde gelisir ve akademik gelismedeki rolleri farkhidir.
Ayrica, hem dilsel azinlik &grencileri hem de ¢ogunluk 6grencileri bu dil yeterliliklerini edinirken
kullanilan stratejilere farkh cevap verebilmektedirler. Bu yiizden de her bir dil yeterliliginin kime
nasil ogretilecegi cok ©nemlidir. Daha 6nce de bahsedildigi gibi, BICS genellikle yiiz yiize
konusmalarimizda kullanilan bir dil yeterliligidir ve kullanilan climleler ¢cogu zaman kisa, gramer
acisindan basit ve siklikla kullanilan kelimeleri icerir. Ayrica jest ve mimikler de konusmayi
destekler. Ote yandan CALP daha az bilinen, morfolojik agidan daha karmasik kelimeler iceren,
cimle yapisi olarak genelde uzun, baglag gerektiren ve ¢ogu zaman edilgen ciimle yapilarini
barindiran bir dildir. Genellikle ansiklopedilerde, ders kitaplarinda, okuma metinlerinde karsimiza

* Cummins, Fundamental Psycholinguistic, 19-35.
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¢tkan bir dil yeterliligidir. Cogunluk dillerini kullanan 6grenciler okula basladiklarinda ¢ogu zaman
BICS tird dil yeterliligini 6nemli &l¢lide tamamlamis olup okulda 6grendikleri yeni kelimelerle
bunu gelistirirken, mevcut dil birikimine CALP tiirii dil yeterliligini eklemeye hazirlardir. Oysa dilsel
azinhk 6grencileri okula basladiklarinda okul dilini bilmediklerinden veya az bildiklerinden, uzun
bir siire boyunca BICS yeterliligi gelistirmeye calismakta, bdylelikle yeterli ve etkili diizeyde bir CALP
gelisimi icin oldukca ge¢ kalabilmektedirler. Daha &nce de deginildigi gibi, dilsel azinlk
ogrencilerinin cogunluk grubuna mensup 6grencilerin dil seviyesine gelebilmeleri icin en az birkag
yil gecmesi gerekmektedir. Bu nedenle dilsel azinlik 6grencilerinin hangi dil veya dillerle okula
baslayacagi, akademik gelisimlerini dogrudan belirleyen bir husustur.

2. Dillerarasi Karsilikli Bagimlilik

Psikodilbilimsel ilkelerden ikincisi, dillerarasi karsilikli bagimlilik yaklagimidir. Birgok farkli tilke ve
dil ortaminda ve farkl sosyo-ekonomik statiilere sahip dilsel azinlik gruplari arasinda test edilen bu
ilkeye gore, ciftdilli 6grencilerin dillerinin lzerine insa edildigi “ortak dilsel derin altyapi yeterliligi”
denilen bir mekanizma vardir ve bu mekanizma sayesinde dillerin birinde 6grenilen bilgiler,
ozellikle de CALP ile ilgili bilgiler, uygun sartlar olusturuldugunda diger dile veya dillere de transfer
edilebilir. Ornegin, 6grencilere Kiirtcede &gretilecek okudugunu anlama ve metin yazma
becerilerini tekrar Tiirk¢ede bastan 6gretmek gerekmez, clinkii eger yeterli Tiirkge dil yeterliligi
gelistirilmisse, bu beceriler kolayca Tiirkceye de transfer edilebilir. Cummins’e gére bu ilke, ciftdilli
egitim yapilan ciftdillilestirme (immersion)™ ve cift yénli ciftdilli egitim modelleri (two way
bilingual education) gibi basarili egitim modellerinin bazilarinda, 6grencilerin iki dile veya iki
dilden birisine gérece daha az maruz kalmalarina ragmen ¢ogu dilsel azinlik 6grencinin egitiminde
kullanilan tekdillilestirme modelleriyle karsilastirildiginda daha basarili sonuclar elde edilmesini
agiklamaktadir. Yani, daha &nce de deginildigi gibi, dilsel azinlik &grencilerinin egitiminde
kullanilan egitim modellerinde 6nemli olan okul diline azami slire maruz kalma degil, hangi
sartlarda maruz kalindigi, 6nceki dil birikimlerinin hesaba katilip katiimadigi, ondan faydalanip
faydalanilmadigidir.  Dolayisiyla, bu ilkenin egitim-6gretim pratikleri agisindan  Snemli
¢tkarimlarindan biri de, 6grencilerin sahip olduklari bilgi birikimini ve becerileri diller arasinda
transfer etmesinin tesvik edilmesi gerekliligidir. Bu agidan bakildiginda, dilsel azinlik 6grencilerinin
sahip olduklari dil birikimlerinin birbiriyle iliskilendirip birbirlerine destek olmasi, aralarindaki
ortak dilsel derin altyapinin kullanilmasi, birikim ve becerilerinin birbirleri arasinda karsilikli
aktarilmasi veya bunlarin bir kisminin ya da higbirinin yapilmamasi dilsel azinlik 8grencilerinin
okul tecriibelerini, akademik ve dil gelisimlerini belirleyen faktorlerdir.

3 Bu terim Uygulamali Dilbilimi alaninda ciftdilli olan veya ciftdilli olmasi arzu edilen 6grencilerin egitimlerinde kullanilan
genellikle basaril ciftdilli egitim modeline tekabil eder. “immersion” teriminin Tirkce karsih@ olarak literatiirde “batirici”
kelimesi kullanilsa da, bu kullanimda bir eksiklik vardir, zira “batirici” kelimesi, terimin Uygulamali Dilbilimi literatlrtindeki
kullanimina agiklik getirmemektedir. Bu terim, belirli bir akademik yil boyunca egitimin tamaminin, biyiik bir kisminin veya
en az yiizde 50'lik béltiminin ikinci bir dilde yapilmasini ifade etmektedir. Fakat bu modellerin uygulandigi okullarda calisan
ogretmenlerin hepsi ciftdillidir ve 6grencilerin birinci dilleri egitim sisteminde oldukca degerli olarak kabul edilir ve hedef,
ogrencilerin ciftdilli olarak yetistirilmesidir. Bu nedenle, “batirici model” terimi yerine “ciftdillilestirme modeli” demenin daha
dogru oldugunu dustintyoruz. Genellikle prestijli ve egemen dilleri konusan ust-orta sinifa mensup ailelerin gocuklarinin
egitiminde kullanilan ve oldukga basarili sonuclarin alindigi bu modellerin en bilindik 6rnekleri Kanada'da bulunmaktadir.
Ancak, bazi tilkelerde bu terimin kullanildig, fakat esas itibariyle tekdillilestirme modellerinin uygulamada oldugu 6rnekler de
mevcut. Bakiniz: Baker, 187-226. Ayrica: Fred Genesee, Learning Through Two Languages (Cambridge, Mass.: Newbury House
Publishers, 1987); Mike Bostwick, “What is Immersion?”, http://www.bi-lingual.com/School/Whatlsimmersion.htm (Erisim
Tarihi: 19.07.2010)

91



3. Ekleyici Ciftdillilik

Ekleyici ciftdillilik, daha &nce bahsedilen eksiltici dil pratiklerinin tam tersidir. Cummins, son 40
yilda diinyanin farkh bdlgelerinde yapilan yaklasik 200 kadar ampirik arastirmanin ortak
bulgusunun ekleyici ciftdillilik ile 6grencilerin dilsel, bilissel ve akademik gelisimleri arasinda pozitif
bir iliski bulundugunun ortaya ¢ikmasi oldugunu savunmaktadir. Ekleyici ciftdillilik, 6grencilerin
ikinci bir dili mevcut dil hazinelerine eklerken birinci dillerini de kavramsal ve akademik olarak
gelistirdikleri ciftdillilik durumu olarak tanimlanmaktadir ve genellikle iftdillilestirme
modellerinde goriliir. Cummins’in bahsettigi ampirik calismalar, ekleyici ciftdilliligin tesvik edildigi
durumlarda ciftdilli 6grencilerin tekdilli 6grencilere gore bircok acidan avantajli olduklarini
gostermistir. Uluslararasi literatiirde ekleyici ciftdilliligin en cok deginilen avantajlari sunlardir:
Ciftdilli 6grenciler dilin yapisi ve islevleri konusunda (metadilsel bilgiler) cok daha fazla farkindalik
sahibidirler; yeni bir dil 6grenirken ¢ok daha hizli &grenirler. Bunlarin disinda bir¢ok arastirma,
ekleyici ciftdilliligi bilissel esneklik, daha gelismis okuma becerileri, farkhi ve yaratici diisiinme,
konusulan kisilere karsi duyarhlik gibi avantajlarla iligkilendirmektedir.™

F. DILSEL AZINLIK OGRENCILERININ AKADEMIK GELIiSIMININ TEMELINDE YATAN
SOSYOLOJiK iLKELER

Yukarida agiklanan psikodilbilimsel ilkelerin farkli dil gruplari icin nasil uygulandigi ve etkilerinin
nasil tecriibe edildigini anlayabilmek icin bir etkilesim alani olan egitim-6gretim ortamindaki cesitli
iliskilerin nasil gerceklestirildigine bakilmasi gerekmektedir. Arastirmalar, s6z konusu ilkelerin
cogunluk dillerine mensup &grencilerin katildigi okullarda 6grencileri gliclendiren, zenginlestiren
ve daha basarili kilan sekillerde uygulandigini, oysa dilsel azinhk 6grencilerinin egitim aldig
okullarda tam tersi sekiller alabildigini, 6grencilerin daha gli¢stiz kilinmasi ve genellikle basarisiz
sonuglar almasina yol acan sekillerde kullanildigini  gostermektedir. Cummins, bu farkh
uygulamalarin altinda yatan énemli nedenlerin anlasilabilmesi icin iilkedeki egemen / tabi gruplar
arasindaki giic iliskilerinin bicimlerine ve bu giic iliskilerinin egitimciler ve &grenciler arasindaki
mikro-etkilesimlerine bakilmasi gerektigini savunmaktadir. Cummins, dilsel azinlik 6grencilerinin
akademik gelisiminde 6nemli rol oynayan bu iliskileri ve etkilesimleri anlayabilmek icin birbiriyle
yakindan iligkili olan iki sosyolojik ilke 6nermektedir.

1. Baskici Toplumsal iktidar iligkilerini Anlama

Cummins, etnisite ve okul basarisi Ulzerine calisan bircok sosyolog ve antropologun, azinlik
gruplarinin okul tecriibelerinde toplumsal giic iliskilerinin 6nemli rol oynadigini belirttigini
sdylemektedir.”® Bu calismalar, uzun siireli okul basarisizliklari sergileyen azinlk gruplarin egemen
topluluklar tarafindan nesiller boyu fiziksel ve sembolik siddete maruz kaldiklarini gostermistir.
Onceki bir calismasinda da, Cummins, kendi halklari tarihsel olarak egemen toplum iginde nasil
devre digi birakilmigsa, dilsel azinlk gruplara mensup bircok grenci grubunun da okul iginde ayni

" Kapsamli bir inceleme icin bakiniz: Baker, Foundations of Bilingual Education and Bilingualism, 142-165; ve Cummins, Language,
178-182.

5 Cummins (2009) iginde aktarilan calismalar igin bakiniz: Carl Bankston ve Min Zhou, “Effects of Minority-Language Literacy
on the Academic Achievement of Vietnamese Youth in New Orleans,” Sociology of Education 68 (1995): 1-17.; Teresa McCarty, A
Place to Be Navajo — Rough Rock and the Struggle for Self Determination in Indigenous Schooling (Mahwah: Lawrence Erlbaum,
2002); John Ogbu, Minority Education and Caste (New York: Academic Press, 1978); John Ogbu, “Understanging Cultural Diversity
and Learning,” Educational Researcher, 21 (1992): 5-14; Skutnabb-Kangas, Linguistic Genocide in Education —Or Worldwide Diversity
and Human Rights? (Mahwah, N.J.: Lawrence Erlbaum, 2000); Alejandro Portes ve Rubén Rumbaut (ed), Legacies: The Story of the
Immigrant Second Generation (Berkeley, CA: University of California Press, 2001).
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sekilde egitim agisindan devre disi birakildigini si)'ylemi§tir.156 Cummins, fiziksel ve sembolik siddete
maruz kalma ile devre disi birakilmayi agiklarken literatiirde kullanilan géniillii ve goniilsiiz azinlik™
terimleri ile tepkisel etnisite™
ekonomik sartlar veya daha 6zgiir bir politik ortam istegiyle kendi iradeleri dogrultusunda kendi
topraklarindan baska Ulkelere goc eden gruplardir ve bu gruplara mensup kisiler bazi yerlerde belli
oranlarda okul basarilari elde edebilmekte ve goc edilen ilkelere entegre olabilmektedir. Oysa

goniilsiiz azinliklar kendi rizalari disinda egemen giic tarafindan kontrol altina alinmis gruplardir ve

kavramlarina atifta bulunur. Buna gore, goniillii azinliklar daha iyi

gerek is imkanlari, yeterli okul ve barinma gibi maddi kaynaklara erisimdeki aleni ayrimcilik,
gerekse egemen toplum iginde uzun siire boyunca kimliklerinin degersiz kilinmasi sonucunda
surekli okul basarisizliklari ile karsi karsiyadirlar. Bunlara ilaveten, Cummins, goniilli azinlik
grubuna mensup kisilerin de topluma entegrasyon ve maddi kaynaklarin kullaniminda ayrimciliga
tabi tutulabildigini ve o6zellikle ikinci ve takip eden nesillerin goniilsiiz azinlik olarak tarif edilen
ikinci grubun bircok &zelligini tagiyabildigini sdylemektedir. Ote yandan, tepkisel etnisite zit bir
egemen kimlik karsisinda olusan defansif kimliklerin ve dayanigsmalarin sonucu ortaya ¢ikan durum
olarak tarif edilmektedir. Buna gore, egemen gruba karsitlik lizerine kurulan kimlik kurgulari ve
dayanismalar egemenler tarafindan ydnetilen kurumlara karsi muhalif bir tavir almalarina yol
agmaktadir ki okul bu kurumlardan bir tanesidir. Bu yaklasima gore, okul basarisizliklari bu tepkisel
etnisite ve karsit kimliklerin sonuglarindan biridir.

2. Kimlik Uzlasisi

Cummins, yukaridaki calismalardan yola cikarak, dilsel azinlik 6grencilerinin kiiltiirel etkilesimleri
ve akademik okul basarilarinda kimlik uzlagis'nin 6nemli bir rol oynadigini belirtmektedir. Buna
gore, dilsel azinlik konumunda bulunan &6grenciler kaginilmaz olarak kim olduklari ve toplum
icinde nerede durduklari konusunda diislinmek ve bazi pratikler gelistirmek durumunda kalirlar.
Gahismalar, segici kiiltiirel etkilesim tecriibelerinin, yani 6grencilerin kendi topluluklarina 6zgi dil ve
kiltiirt koruduklari, tizerine yeni bir dil ekledikleri durumlarin, 8grenciler lizerinde olumlu etkiler
yapip okul basarisina katkida bulundugunu géstermistir. Oysa ciddi asimilasyon durumunda, yani
ogrenciler bilyuk olclide kendi topluluklarinin dil ve kiiltiirlinii kaybettikleri zaman, &grenciler
arasinda dnemli 6zgiiven eksikligi ve okul basarisizliklari gézlemlenmistir.” Bu anlamda, bir biitiin
olarak egitim sisteminin ve bunun 6nemli bir tasiyicisi olan &gretmenlerin dilsel azinlik
ogrencileriyle nasil etkilesimler gelistirecegi, onlara ne gibi mesajlar verecegi, bu 6grencilerin
kimlik olusumunda 6nemli yer tutmaktadir. Toplumsal giic iliskileri, 6gretmenlerin kendi rollerini
(6gretmen kimligi) ne sekillerde tanimladiklarini ve egitim yapisini (miifredat, kaynak saglama,
degerlendirme vb.) etkiler ve bunlar da 6gretmenlerin dilsel ve kiiltiirel azinlik 6grencileriyle
etkilesim bicimlerini etkiler. Bu etkilesimler, 6grenmenin gerceklestigi ve kimliklerin uzlasisinin
tartildigi kisilerarasi bir alan yaratmaktadir. Bu kimlik uzlasisi ya baskici gii¢ iliskilerinin yeniden
tretilmesine yol acar ya da beraber yaratilan giic iliskilerinin gelistirilmesini saglar.

Cummins’in onerdigi kuramsal cerceveyi Ozetlemek gerekirse, s6zii gecen psikodilbilimsel ve
sosyolojik ilkeler, gerek prestijli cogunluk dillerini, gerekse de diisiik statlili azinhk dillerini

% Cummins, Language, 48-49.

" Gloria Ladson-Billings, “Toward a Theory of Culturally Relevant Pedagogy,” American Education Research Journal, 35 (1995):
465-491.

8 portes ve Rumbaut, The Story of the Immigrant Second Generation, 284.

9 Portes ve Rumbaut, The Story of the Immigrant Second Generation, 274.
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konusan cemaatlere mensup &grencilerin okul durumlarini, basarilarini veya basarisizliklarini
agtklamakta 6nemli ipuclari sunmaktadir. Bunlardan “dil yeterliligi”, “dillerarasi karsihkli bagimlilik”
ve “ekleyici ciftdillilik” ilkeleri, s6zkonusu 6grencilerin egitim tecribelerinin psikolojik ve dilbilimsel
yonlerine 1sik tutmaktadir. Ote yandan “baskici toplumsal iktidar iliskilerini anlama” ve “kimlik
uzlasisi” ilkeleri ise psikodilbilimsel ilkelerin ne sekillerde uygulanacagini belirleyen egemen / tabi
gruplar arasindaki gii¢ iliskilerinin bicimlerini ve bu gii¢ iliskilerinin egitimciler ve &grenciler
arasindaki mikro-etkilesimlerini aciklamaktadir. Cummins’e gore, dilsel azinlik gruplarina mensup
ogrencileri basarih kilacak etkili bir egitimin ancak baskici giic iliskilerini sorgulayan ve 6grencilerle
kimlik uzlasisi yapmaya calisan bir modelle miimkiin olacaktir. Bu acidan bakildiginda, egitimin
rolii &grencileri gliclendirmektir. Buradaki gliclendirme, &gretmen-6grenci etkilesiminde her iki
grubun da kiiltuirel, dilsel ve entelekttiel kimlikleri acisindan daha fazla kabul gérdiikleri, okulda
basarili olacaklarina inandiklari bir stire¢ olarak anlasiimalidir.

G. ONERILER

Eksiltici egitim politikalari ve pratikleri nedeniyle ortaya ¢ikan ciddi dilsel, psikolojik, bilissel,
egitsel, toplumsal ve ekonomik tahribatlarin ortadan kaldirilmasi, dogrudan Kiirt 6grencilerin
egitiminde Kiirtcenin egitim dili olarak kullanilmasina baglidir, zira bu tahribatlar zaten Kiirt
ogrencilerin egitim siireclerinde Kiirt¢enin tamamen disarida birakilmasindan kaynaklanmaktadir.
Bu yiizden, Kiirtcenin Kiirt 6grencilerin egitiminde kullaniimasi yolunda atilmasi gereken bircok
adim vardir. Bu anlamda, bu calismanin bulgularindan, tartisma bélimiinde ele alinan temalardan,
uluslararasi literatiirdeki calismalardan ve tasvir edilen kuramsal ¢erceveden yola ¢ikarak anadili
Kiirtce olan ve okula basladiginda hig¢ Tiirk¢e bilmeyen veya cok az bilen 6grencilerin egitim-
ogretim siireclerinin daha saghkli ilerleyebilmesi icin Tiirkiye'deki egitim sistemiyle ilgili olarak
dilsel, toplumsal ve kiiltlirel bircok dneri sunmak mimkiin. Bu 6nerilerin bazilarinin uygulamaya
konulmasi hem konjonktiirel agidan hem de gerekli altyapinin hazirlanmasi agisindan bes-on sene
gibi uzun siireler gerektirebilir, ancak gerekli altyapinin hazirlanmasina da derhal baglanabilir. Ote
yandan bazi dneriler de mevcut sartlar géz éniine alinarak derhal uygulamaya konabilir. Bu acidan,
asagida kimisi uzun vadede gerceklestirilebilecek, kimisi de derhal uygulamaya konabilecek
oneriler siralanmaktadir. Her iki durumda da, bu 6nerilerin kamuoyu, ilgili devlet kurumlari,
duyarh sivil toplum kuruluslari ve konuyla ilgili kisiler tarafindan ciddi bir sekilde dikkate alinmasi
her acidan elzemdir.

1. Egitim Sistemi ile ilgili Oneriler

Egitimde Kiirtce kullaniimali ve ¢iftdilli egitim modelleri gelistirilmeli: Yukarida da deginildigi gibi,
Kiirt 6grencilerin okullardaki dilsel, psikolojik, bilissel, egitsel, sosyal ve ekonomik dezavantajlarinin
ortadan kaldirilmasinin en gercekgi yolu, bu 6grencilerin egitiminde Kiirtcenin egitim dili olarak
kullanilmasidir. Egitimde Kiirtgenin nasil kullanilmasi gerektigi hi¢ stiphesiz cetrefilli ve ¢ok yonli
bir konudur. Uluslararasi literatiirde azinlik dillerinin egitimde kullanildigi bircok model gérmek
mimkin. Bunlardan tekdillilestirme modelleri asimilasyon amaci gliderken, ciftdillilestirme ve cift
yonli ciftdilli egitim modelleri ise ciftdilliligi, ciftdilde okur-yazarhgi ve genellikle uzun vadede hem
okul basarisini hem de séz konusu dillerin daha iyi 6grenilip etkin bir sekilde kullanilmasini
hedeflemektedir. Uluslararasi literatiirde agik bir sekilde ortaya ¢ikan sonuclar, dengeli ciftdilliligin
sagladig imkanlar ve bu calisma kapsaminda goriisiilen kisilerin ifade ettigi ihtiyaclar ve talepler
goz oniine alindiginda, Kiirt 6grencilerin egitiminde Kiirtce-Tirkee ciftdilliligi ve ciftdilde okur-
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yazarhgi tesvik eden okul modelleri gelistirilip kullanilmasi bahsedilen dilsel, egitsel, psikolojik,
toplumsal ve ekonomik bircok tahribati ve dezavantaji ortadan kaldirmak agisindan 6nemli iglevler
gorecektir. Ciftdilli egitim modelleri gelistirilirken, farkli Glkelerde kullanilan ciftdilli egitim
modellerinden alinabilecek bircok dersin oldugu siiphesizdir, ancak baska bir ilke baglaminda
basarili olmus olsa bile bir egitim modelini alip bagka bir dil baglaminda kullanmak muhtemelen
tekdillilestirme modellerine benzeyecek zayif bir model olacaktir. Bu bakimdan, Kiirt 6grencilerin
egitiminde kullanilacak glicli model veya modeller gelistirirken bu calismamizin etraflica
arastirdigl mevcut durumlar ve tespitler g6z oniline alinmali ve buna gére farkl ihtiyaclara cevap
verebilecek modeller gelistirilmelidir. ileride uygulamaya konulabilecek bu modellerin
gelistirilmesi icin ise derhal gerekli altyapinin hazirlanmasina baslanmalidir.

Kiirt égrencilerin efitiminde kullanilacak ¢iftdilli egitim modelleri tiim egitim siireglerini kapsamali:
Sartlar, ihtiyaclar, ulasilabilir hedefler belirlendikten sonra gelistirilecek modeller, 6grencilerin
okur-yazarlik becerilerini edindikleri ilk yillarla siniri kalmayip tiim ilkégretim, lise ve Universite
gibi kademeleri kapsayan uzun vadeli programlar olmalidir. Aksi takdirde benimsenecek modelin
lise, lniversite gibi egitimin ikinci ve Uglincli kademelerinde yeri ve etkisi olmayacak, ayrica
ogrencilerin sinavlarda sorumlu olmayacaklari bir birinci dil egitimi modeli Kiirt¢enin
ogrenilmesini ve bu modelin basarili olmasini engelleyecektir. Bu yiizden, egitimde Kirtcenin
kullanilacagi okul modellerinde, birinci dilin sinavliara ve ikinci-tglincli kademe egitime de
eklenmesi gerekmektedir.

Baskici  ogrenci-ogretmen iliskileri déndstiirilmeli: Ayrica, bu arastirma gosteriyor ki, Kirt
ogrencilerin okul tecriibelerinde dil ve egitim politikalariyla belirlenen ve 6zellikle 6gretmenler
tarafindan &grencilere aktarilan sosyo-kiiltiirel mesajlar ¢ok dnemli rol oynamaktadir. Tartisma
bélimiinde ele alinan kuramsal cercevede de belirtildigi gibi, dilsel azinliklara mensup 6grencilerin
okul basarisizliklarina yol acan temel nedenler esas itibariyle sosyo-politiktir ve kendilerini okul
ortaminda Ogrenciler ve egitimciler arasindaki mikro-etkilesimlerde gosterirler. Bu yiizden,
kuramsal cercevede de acgiklandigi gibi, egitsel miidahaleler ancak mevcut baskici iktidar iliskilerini
tartismaya acip isbirligi ile olusturulacak toplumsal iktidar iliskileri kurabildigi &lctide basarih
olabilecektir. Bu acidan bakildiginda, Kiirtcenin ve anadili Kiirtce olan &grencilerin egitim siirecine
gostermelik olarak eklemlenmesi anlasilmamali, aksine, ciftdilli ve cokkiiltiirli egitim yoluyla Kiirt
ogrencilerin ve dolayisiyla Kiirt toplumunun etkin bir sekilde giiclendirilmesi, mevcut esitsizliklerin
giderilmesi ve sosyal adaletin saglanmasi hedeflenmelidir. Obiir tiirlii, en basit sekliyle sadece
birinci dilde okur-yazarlik egitimi saglamak kendi basina Kiirt dgrencilerin egitimi tecriibe etme
bicimlerini donistiirmeyecek ve yoksulluk, esitsizlik ve ayrimciligi ortadan kaldirmaya katkida
bulunmayacaktir. Bu yiizden, dil bir arag olarak kullanilip hem 6grencilerin hem de 6gretmenlerin
kimlik uzlasist icinde olduklari, ebeveynlerin de roller Ustelendigi ve kuramsal cercevede
tartistigimiz ilkelere gore sekillendirilecek dénistiricl bir egitim hedeflenmelidir.

Ciftdilli veya ¢okdilli dgretmen yetistirme bélimleri agi/mali: Kirtce-Tlrkce ciftdilli egitim
verebilecek 6gretmen yetistirilmesi icin altyapi hazirlanmali, bunun igin egitim fakiiltelerine bagh
bélimler agilmalidir.

Ogretmen adaylarina dilsel ve kiiltirel cesitlilik hakkinda egitim verilmeli: Ogretmen adaylarina
egitim fakdltelerinde okul dilinden farkli bir anadili olan cocuklara egitim vermek hakkinda
bilgilendirici ve yénlendirici dersler verilmelidir. Uluslararasi literatiirde genellikle “Kiiltiirlerarasi
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Egitim” (Intercultural Education) olarak bilinen 6gretmen yetistirme dersleri, genellikle dilsel ve
kiltirel azinhik gruplarinin tarihsel gecmisleri ve kiltirleri, dilsel azinlik 6grencilerinin sinif
yonetimi ve bu 6grencilere ders verme metodolojileri gibi konulari kapsamaktadir. Bu tiir derslerin
Hollanda, italya, Yunanistan, Avusturya, Giiney Kibris gibi Avrupa iilkelerinde basarili sonuglar
veren drnekleri mevcuttur.

Ogretmenlere hizmet-igi egitim yoluyla dilsel ve kiiltiirel cesitlilik hakkinda egitim verilmeli:
Cogunlukla Kiirtce konusan dgrencilerin okudugu okullarda calisan 6gretmenlere, hizmet-ici egitim
seminerleri yoluyla, anadili okul dilinden farkli 6grencilere 6gretmenlik yapmak konusunda egitim
verilmelidir.

Kiirtce bilen ogretmenlere ¢iftdilli 6gretim metotlari ve érnekleri hakkinda egitim verilmeli: Zaten
Kiirt 6grencilerle zaman zaman da olsa goniilli olarak Kiirtge konusmayi deneyen ve bu yolla
ogrencilerin dezavantajlarini hafifletmeye calisan Kiirtce bilen &gretmenlere ciftdilli 6gretim
metotlari ve stratejileri hakkinda bilgilendirici seminerler ve ders arag-gerecleri saglanmalidir.
Mevcut iyi &rnekler yazili veya gérsel olarak kaydedilerek diger Kiirtce bilen 6gretmenlerle
paylasiimalidir.

Kiirtce bilmeyen dgretmenler Kiirtge df¢renmeye tesvik edilmeli: Kirtce bilmeyen 6gretmenlerin
ogrenciler, ebeveynler ve cevre ile ilgili sikintilar yasadigini gérdiik. Yasanan bu sikintilarin bir
kisminin 6gretmenlerin Kiirtceyi ve bdlge kiiltiiriin bilmemeleri ile iliskili oldugu asikardir. Bu
yiizden, yogunluklu olarak Kiirtce konusulan bélgelerde calismakta olan ve calisacak 6gretmenlerin
Kirtce 6grenmeleri tesvik edilmeli, bunun icin uygun ortamlar olusturulmahdir. Bu baglamda,
bolgede 6gretmenlik yapacak 6gretmenlerin Kiirtce 6grenmelerinin 6nemi aktarilabilir; Kirt dili,
kiiltlirli, edebiyati gibi konularda 6gretmenlere yonelik bilgilendirici kitapgiklar dagitilabilir; sadece
bu 6gretmenlere doniik licretsiz Kirtce dil kurslari agilabilir. Bu sayede, Kiirtce 6grenen
ogretmenler hem 6grencilerle, hem ebeveynlerle hem de cevre ile daha verimli, samimi, gelistirici,
kimlik uzlasisini tesvik eden iliskiler gelistirebilir ve bu durum Kiirt 6grencilerin okul basarilarina
ve sosyal, ekonomik entegrasyonuna olumlu katkida bulunabilir.

Kiirtce bilen dgrenciler icin Kiirtce okur-yazarlik kurslari agi/mali: Kiirtgenin egitim dili olacag
ciftdilli egitim modellerinin gelistirilmesi siirecinde, bu asamaya gelinene kadar dile karsi
tutumlarin ve 6grenci 6zgiliveninin yeniden tesis edilebilmesi icin, ilkogretim dgrencilerinin Kiirtce
okur-yazarlik becerilerinin gelistirilmesinin tesvik edilmesi ve bunun icin devlet destekli lcretsiz
ozel okur-yazarlik kurslarinin acilmasi gerekmektedir. Kendi anadillerinde yazili driinlerin
oldugunu gérmek ve bunlari kullanabilmek, 6grencilerin okulla ve kendi anadilleriyle kurduklar
iligkileri onarici ve gelistirici olacaktir. Ote yandan bu tiir okur-yazarlik kurslari ciftdilli egitim
modellerinin uygulamaya konmasina bir hazirlk saglamis olacaktir.

Ebeveynler icin Kiirt¢e okur-yazarlik kurslari agiimal: Ogrencilerin egitimlerinde ebeveynlerin roli
dusunildiiginde, anne-babalarin da egitim siirecinin bir parcasi olarak kurgulanmasi elzemdir. Bu
anlamda atilabilecek en 6nemli adimlardan bir tanesi de, hem Tiirkce okuma-yazmasi olan hem de
olmayan anne-babalara yonelik Kiirtce okur-yazarlik kurslari agmaktir. Bu yonde atilacak adimlar
hem anne-babalarin kendilerinin giiclendirilmesini hem de cocuklarinin egitimlerine katkida
bulunabilmesini saglayabilecegi gibi, daha genis kaynaklara ulagimlarini saglamasi agisindan da
onemlidir.
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Ciftdilli egitim miifredat: gelistirme ve 6/¢cme-deferlendirme merkezlerinin kurulmasi saglanmali:
Ciftdillilik, iki dilin yan yana durmasindan ziyade, en az iki dilin bir araya gelmesiyle yeni bir
dustinme, olaylari gérme ve degerlendirme bicimi meydana getiren dinamik bir siirectir. Bu
ylizden bu dinamik siirece cevap verebilecek egitim miifredatlari, farkh diller icin hazirlanmis olan
mifredatlar yan yana getirilerek olusturulmamahdir; farkli mifredatlarin birbirinden bagimsiz bir
sekilde kullanilmasiyla ciftdillilik gelistirilemez. Bu nedenle, ciftdilliligin dinamik yapisini g6z dniine
alan ve tiim egitim-6gretim siireclerini gozeten miifredatlar hazirlanmal, bu miifredatlarin dlgme
ve degerlendirmelerini yapacak egitim merkezleri kurulmaldir.

Kiirt égrenciler, licincd bir dil 6grenirken birinci dilleri olan Kiirtce ve Tiirkge ile iliskilendirilmeli:
Ciftdilli egitim modelleri ayni zamanda cokdilliligin tesvik edildigi modellerdir. Yerel ve uluslararasi
literatlirdeki calismalar ve bu calismada acgiklanan dillerarasi karsilikh bagimhlik ilkesi, yeni bir dil
ogrenilirken bilinen dnceki dillerin bu siirece katkisinin muazzam oldugunu géstermektedir. Bu
agidan, hem mevcut egitim sisteminde hem de muhtemel iftdilli egitim modellerinde Kiirt
ogrencilere ingilizce veya bagka iiclincii bir dil 6gretilirken, 8grencilerin birinci dilleri olan Kiirtce
ve ikinci dilleri olan Tiirkge, liclinci dil 6gretimin énemli bir parcasi olarak gériilmelidir ve buna
uygun 6gretim metotlari ve ders-arag geregleri hazirlanmalidir.

2. Toplumsal ve Kiiltiirel Oneriler

Egitimde anadilinin kullaniimasi ve ¢iftdillilik hakkinda farkindalik yarati/mali: Daha Gnce
bahsedilen, Ayan Ceyhan ve Kocbas tarafindan hazirlanan Ciftdillilik ve Egitim raporunda da
belirtildigi gibi, bir dile karsi olumsuz tutumlarin s6z konusu oldugu ortamlarda o dildeki egitimin
basarili olmasi beklenemez. Bu nedenle, zaman zaman devlet sdyleminde, bazi politikacilarin
konusmalarinda, anaakim medya kuruluslarinda siklikla glvenlik sorunlari ile iligkilendirilen
anadilini konusma, egitimde anadilinin kullanilmasi ve ciftdillilik gibi konulardaki olumsuz
yargilarin silinebilmesi icin calismalar yiiriitilmeli ve cokdilliligin bir kisitlama yerine olumlu bir
deger ve temel bir insan hakki olarak algilanabilecegi bir ortam yaratiimahdir. Egitim Sen’in yaptig
anadile karsi tutum calismasi, bu konuda gorisiilen insanlarin biyilik bir kisminin anadilini
ogrenmek, konusmak ve baskasina Ogretmek konularindaki tutumlarinin olumlu oldugunu
gosterse de, miildkatlarda ortaya c¢ikan sonuclar gosteriyor ki, Kirtcenin bazi 6gretmenler
tarafindan bir sorun kaynagiymis gibi goriilmesi, 6grencilere ve ebeveynlere bu yonde telkinlerde
bulunulmasi ve milakatlarda deginilen damgalamalar sonucunda, egitimde Kirtgenin
kullanilabilmesi dislincesi bazi kesimlerde olumsuz tutumlara, bazi kesimlerde de kafa
karigikliklarina yol agmistir. Bu nedenle saglikh bir dil planlamasi yapilarak Kiirtceye karsi tutumun
doénustirilmesi ve toplumda olumlu yonde evrilmesi oldukca 6nem arz etmektedir. Bunun igin
ogretmenler, 6grenciler, ebeveynler, politikacilar, kisacasi tim kamuoyu, mevcut egitim politika ve
pratiklerinin zararlari hakkinda ve egitimde ciftdilin kullanilabilmesi ve ciftdilliligin sagladig
imkanlar hakkinda cesitli yollarla bilgilendirilmelidir. Bu ugurda, televizyon ve radyo programlari
yapmak, seminer, konferans, mahalle toplantilari diizenlemek, ¢okdilli bilgilendirici afis, kitapgik ve
reklam filmleri hazirlayip bunlari kamuoyunda dolasima sokmak gibi cesitli calismalar
yuritdlebilir.

Ebeveynler, dilsel ve kiiltiirel cesitlilik hakkinda bilgilendirilmeli: Azinlik dillerine mensup
ebeveynlerle, cocuklariyla kendi anadillerinde konusmanin, anadilinin gelistirilmesinin ve
dolayisiyla  cift/cokdilliligin  gelistirilmesinin ~ cocugun  okul basarisinda ve toplumsal
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entegrasyonunda ne kadar dnemli oldugu gibi konularda bilgilendirici ve yonlendirici calismalar
yapilmalidir.

Ogrencilerin Kiirtge dil becerilerini gelistirmeye yénelik TV programlar yapiimali: Okul basarisinda
ve yeni bir dil 6grenilmesinde anadilinin 6nemi diisiliniliirse, cocuklarin anadillerinin gelistirilmesi
icin Kirtce yayin yapan devlet destekli ve &zel TV kanallarinin cocuklarin dil becerilerinin
gelistirilmesine yonelik programlar yapmalari 6nemli bir gelisme olacaktir. Bu baglamda, Kiirtce
yayin yapan radyo ve televizyonlara getirilen ¢ocuk programlarina iliskin yasak kaldirilmali, bu tiir
programlarin yapilmasi igin gerekli kaynak saglanmalidir.

Halk, diyalekt farkiiliklarinin giizellik ve gereklilikleri hakkinda bilgilendirilmeli: Birinci gruptan
bazi kisiler tarafindan da dile getirildigi gibi, Kiirtce konusulan bdlgeler arasindaki diyalekt
farkliliklarinin  egitimde Kiirtcenin  kullanilmasini  zorlastiracagl  algisinin  dénustiriilmesi
gerekmektedir. Egemen politik séylemlerin de etkisiyle insanlar “tek” ve “standart” olanin daha iyi
olduguna kolaylikla inandirilabilmektedir. “Tek” ve “standart” olmama durumu Kiirtce konusan bazi
kesimler arasinda Kiirtceye karsi bir 6zgiliven eksikliginin de bir sonucu olarak okunabilir ki bu
ozgliven eksikligi de Kiirtcenin egemen dil olan Tiirkcenin politik glicii ve ekonomik avantajlari ile
stirekli karsilastiriimasindan kaynaklanir. Bu ylizden, mevcut alginin donistiiriilebilmesi icin agizlar
arasindaki farkliliklarin her dilde kaginilmaz olarak var olduguna, bunun giizellik, ictenlik, dogallik
ve tarihsellikle ilgili olduguna y6nelik calismalar yapilmasi gerekmektedir.
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BESINCi BOLUM

ANADILINDE EGiTiM HAKKI — ULKE ORNEKLERI

Anadilinde egitim hakki, azinliklarin dilsel haklar miicadelesinin temel unsurlarindan biri olarak,
son yillarda ulusal ve uluslararasi siyasal gilindemde hatiri sayilir bir yer isgal etmektedir.
Anadilinde egitim hakki, kamusal alanin bilesenleri olan yargi ve idare alani basta olmak iizere, esit
siyasal katilimin bir 6nkosulu olarak siyasette ve kitle iletisim araclarinda anadili kullaniminin
glvence altina alinmasi gibi diger anadili haklarinin hayata gecirilebilmesine esas teskil etmesi
bakimindan, oncelikli bir yere sahiptir. Bilhassa Avrupa’da 1960’li yillarin sonlarindan itibaren
mevzi kazanan anadilinde egitim hakki miicadelesi, uluslararasi ve Avrupa-merkezli kuruluglar
1990’ll yillarda konuya daha kapsamli bir sekilde egilmek durumunda birakmistir. Genel olarak
dilsel azinlik haklari, 6zel olarak anadilinde egitim hakki konusunda Avrupa Birligi (AB) lyesi
devletleri baglayici herhangi bir ortak metin bulunmamakla birlikte, Birlesmis Milletler (BM) ve
bilhassa Avrupa Giivenlik ve isbirligi Teskilati (AGIT) ile Avrupa Konseyi (AK) tarafindan hazirlanmis
ve devletlerin imza ve onayina agilmis metinler, dilsel azinliklar ihtiva eden tiim lye ve aday
llkelerde birer rehber metin haline gelerek bu devletlerin anadilinde egitim hakkina
yaklasimlarinin cercevesini cizmeye baslamistir.”®

Bu baglamda, Tiirkiye'deki Kiirtlerin anadilinde egitim hakki tartismasina isik tutabilecek 6rnekler
Avrupa'da fazlasiyla mevcuttur. Ote yandan, diinyanin diger bélgelerinde, liberal demokrasiden
farkh siyasal rejimler ve sosyo-politik kiiltiirler icinde yer alan dilsel azinliklarin anadilinde egitim
hakki arayislart ve bu hakki kullanma deneyimleri, tartismanin zenginlesmesi ve kapsaminin
genislemesi bakimindan dikkate deger gorilebilir. Bu calismanin asil amacinin bu tiir bir katki
sunmak oldugu diisiiniildigiinde, caligmanin bu béliimiinde Korsikaca - Fransa ve Baskca - ispanya
orneklerinin yani sira Uygurca - Cin 6rnegine bagvurulmasi anlasilir hale gelmektedir. Sirasiyla her
bir ornek, tarihsel arkaplan, sosyo-politik sartlar ve egitimde anadilinin kullanilmasina yonelik

160

BM Egitimde Ayrimailiga Karsi Uluslararasi Sozlesme (1960); BM Siyasi ve Medeni Haklar Sézlesmesi (1966 - Madde 27); BM
Cocuk Haklari Sozlesmesi (1990 - Madde 30); BM Ulusal veya Etnik, Dinsel veya Dilsel Azinliklara Mensup Olan Kisilerin
Haklarina Dair Bildiri (1993); AK Avrupa Bolgesel veya Azinlik Dilleri Sarti (1992/1998); AK Ulusal Azinliklarin Korunmasi icin
Gergeve Sozlesme (1995/1998 - Madde s, 6, 9-12, 14); AGIT Ulusal Azinliklarin Egitim Haklarina iliskin Lahey Tavsiyeleri (1996);
AGIT Ulusal Azinliklarin Dil Haklarina iliskin Oslo Tavsiyeleri (1998); AGIT Ulusal Azinliklarin Kamusal Yasama Etkin Katimina
iliskin Lund Tavsiyeleri (1999); AGIT Ulusal Azinliklarin Secim Siirecine Katilimini Kolaylastirmaya iliskin Kilavuz (2001); AGIT
Radyo ve Televizyon Yayinlarinda Azinlik Dillerinin Kullanimina iliskin Kilavuz (2003).
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uygulamalar incelenerek mevcut durum ve yakin gelecege yonelik yorumlarla ele alinacaktir.
Boliim, bu yorumlarin Kiirtce - Tiirkiye Ornegi icin ne tiir anlamlar tasidigi lizerine bir
degerlendirme kismiyla sonlanacaktir.

Bu o6rneklerin secilmesine dayanak saglayan unsurlara bakildiginda, her bir drnekte Tiirkiye'de
Kiirtce &rnegiyle benzer ve farkh nitelikler oldugu gbriilecektir. Ozel olarak incelendiginde,
Korsikaca - Fransa Ornegiyle Kiirtce - Tirkiye o©rnegi arasindaki benzerlikler su sekilde
siralanabilir:® Uniter devlet yapisina eslik eden merkezi yonetim seklinin baskin niteligi; bu
nitelige karsit bir sekilde var olan cokdilli toplum yapisi; bu yapiyr gozardi eden anayasal
diizenlemeler (sadece resmi/ulusal dilde egitim verilmesi yoluyla azinlik dillerinde egitimin
kisitlanmasina y6nelik egilim); azinliklarin ulusal birlik ve bitiinlige yonelik bir tehdit olarak
algilanmasi  sonucu uluslararasi ve Avrupa-merkezli kuruluslarca benimsenen metinlerin
imzalanmasina ve onaylanmasina dair ¢ekinceler; azinliklarin dil ve kiiltiirel degerlerinin, siyasal
rejimin temelini olusturan c¢ogunluk dili ve degerleri karsisinda konumlandirilis bigimi
(cumhuriyet/devrim/modernite karsithg); Korsikaca ve Kiirtce dillerinde yasanan standartlasma
sorunu; Korsikali ve Kirt azinlik icinde siddet yoluyla miicadele siirdiiren kesimlerin varlgi;
Korsika ve Kiirt bdlgesinin jeopolitik konumunun yarattigi bdlgesel ve siyasal gerilimler. Bu
benzerliklere yakindan bakildiginda beliren farkliliklarin yani sira, iki 6rnek arasindaki en dikkat
cekici fark, Fransa’daki merkezi yonetim biciminin son donemde ve bilhassa Korsika icin esneklikler
arz etmeye baslamasidir.

Baskca - ispanya ve Kiirtce - Tiirkiye rneklerindeki benzerlikler sayica daha az olmakla birlikte, bu
karsilastirma her iki drnekteki benzer miicadelenin siirecini izlemek acisindan 6nemlidir: Bask
tlkesi ve Kirt bdlgesinin ilgili Glkelerin komsusu olan ilke topraklarindaki uzantisi, benzer bir
askeri rejim deneyimi, ydritilen silahli micadelenin devamlihig séz konusu benzerlikleri
olusturmaktadir. Bu benzerliklerin detaylarinda ortaya cikan farkliliklara ek olarak, Bask Ulkesinin
ve Kiirt bolgesinin refah diizeyindeki farkhlik ve bu farkliligin yarattigi i¢ goc hareketliligin yond,
Baskca dilinde yapilan calismalarin yiizyili askin bir siireye uzanan tarihi ve bu tarihin, dilin
korunmasi ve gelistiriimesi bakimindan kazandirdigl tecriibenin Kiirtce icin mevcut olmamasi,
Baskca egitimin son kirk yildir Bask Ozerk Yénetimi tarafindan giivence altina alinmig olmasinin
yarattigi olumlu siireg gibi etkenlerin Kiirtce icin gecerli olmamasi gibi farkliliklar da, tartismayi
katmanlastirmak acisindan dikkate degerdir.

Uygurca - Cin 6rnegi ile Kiirtce - Tiirkiye drnegi arasindaki benzerliklerin ve farkliliklarin birbirine
yakin olmasi, ilk bakistaki izlenimin aksine, ¢alismanin amacina bilhassa katki sunmaktadir. Uygur
halkinin yasadigi Sincan Ozerk Bélgesi'nin Kiirt bdlgesi gibi sinirda konumlaniginin ilgili Glkeler
nezdinde yarattigi jeostratejik glindem, Sincan'in ve Kiirt bdlgesinin, ilgili Ulkelerin diger
bolgelerine nazaran ekonomik bakimdan gii¢siiz olmasi, silahli bagimsizlik miicadelesinin
surekliligi gibi benzerliklerin karsisinda, bu benzerliklerin ayrintilarinda yatan farkliliklara ek
olarak, Cin devletinin benimsedigi komiinist sistem ve tek parti yonetimi ile Tlrkiye'deki yari-

" S6z konusu benzerlikler incelenirken, Fransa'daki endistrilesme, ortak pazar yaratma ve uluslagma siirecinin Tirkiye'ye

kiyasla cok daha erken baslamis ve cok daha uzun bir siireye yayilmis oldugu akilda tutulmalidir. Bu fark, gérece daha “basarili”
bir sekilde uygulanan Fransiz uluslagsma politikasina ickin bir sekilde yer alan esitlik vurgusuna da isaret etmektedir.
Uluslagsma-esitlik iliskisine dair bu vurgu, esit yurttaslar olarak kurgulanan Fransa halkinin kamu hizmetlerinden esit bir
sekilde yararlanmasi ve firsat esitliginin saglanmasi zemininden hareket eden Fransa devletinin pozitif ayrimcilik olarak
okudugu azinlik haklarina yonelik olumsuz tutumunu, Tirkiye devletinin benzer olumsuz tutumundan nitelik olarak
ayirmaktadir.
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liberal/demokratik sistem ve otoriter yonetim arasindaki fark, Sincan’in — nitelikleri tartismal
olmakla birlikte — 6zerk bir yonetim bi¢imine sahip olmasi, Uygurcanin egitimde anadili olarak
kullanilmasinin — kesintili ve sorunlu olmakla birlikte — altmis yila yakin bir siiredir Cin devletinin
glivencesinde siirliyor olmasi gibi farkliliklar yer almaktadir.

Bu benzerliklerin ve farkhliklarin dogrudan ve detayli bir karsilastirmali siyasal incelemeye imkan
verip vermedigi tartigilabilir. Ote yandan, calismanin bu béliimiinde amaglanan, daha ziyade
tartismanin kapsamini genisletmek ve katmanlarini zenginlestirmek oldugu icin, bu benzerlikler ve
farkhliklar, genel degerlendirmelere yon verecek sekilde ele alinmistir. Bu ele alig bigimi, meselenin
daha oOnce ongoriilemeyen farkli boyutlarini diger 6rneklerden yola ¢ikarak ortaya koymak
suretiyle, soruna dair belirli bir akil yiiriitme eylemi olarak da anlasilabilir. Boyle bir eylemin
merkezinde, Ornekler arasindaki farkliliklarin dahi belirli bir 6zel 6rnege iliskin tartismayi
ayrintilandirarak, olumsuzlayarak ya da olumlayarak tamamladigi varsayimi yatar. Aksi takdirde,
her bir érnegin biricikligi savi, bu savin dogruluk niteligini bizzat lireten resmf tezlerce belirlenen
ulusal politikalara hizmet etme amagli calismalardan &teye gecilmesine ve bdylece evrensel nitelikli
sosyal bilim teorilerinin ve siyasal pratiklerin olusmasina imkan vermezdi.

A. KORSIKACA - FRANSA

1539 tarihli fermanla Fransa kralliginin hukuki ve idari agidan resmf dili ilan edilen Fransizca, 1635
yilinda kurulan Fransizca Akademisi’nin himayesine alinmis, 1793 yilinda Ucretsiz ve zorunlu
ilkégretimin dili haline gelmistir." Bilhassa kirsal niifustaki okur-yazar oranini artirmak ve bu
kesime devrimin 6ngordugu kiiltiirel degerleri ve vatandaslhk kavramini benimsetmek amaciyla
olusturulan bu ulusal egitim sistemi, Fransizca disindaki dillerde egitim verilmesini yasaklamakla
kalmamis, bu dilleri devrim karsithgi, geleneksellik ve ulusal biitiinlige yénelik béliici tutumla
Ozdeslestirmistir. 1g970’lerde zuhur eden bdlgesel hareketlerin de etkisiyle, Bretonya’da Diwan,
Basque Ulkesinde /kastola, Oksitanya'da Calandreta ve Kuzey Katalonya'da Bressola ismiyle bilinen
ozel okullar kurulmustur. Agirlikli olarak azinlik dilinde egitim veren 6zel okullar, Baskga icin 1969,
Bretonca icin 1977, Alsasca icin 1991 yilindan beri faaliyet géstermektedir. Ote yandan, 1992 yilinda
degistirilen anayasanin 2. maddesiyle, Fransizcanin Fransiz Cumhuriyeti'nin resmf dili oldugu ilan
edilmis, 1994 tarihli Toubon Kanunu ile Fransizcanin tiim resmf belgelerde, reklamcilik sektoriinde,
isyerlerinde, tiim ticarf s6zlesmelerde ve iletisim alanlarinda, tiim devlet okullarinda kullanilacak
tek dil olmasi giivence altina ahinmistir. Bu iki yasal tedbir, ingilizcenin artan hakimiyetine karsi
Fransizcayr koruma amaciyla alinmis olsa da, devletin bdlgesel ve azinlik dillerine ydnelik olumsuz
yaklagimini kuvvetlendirmek islevi gormiistiir.

Nitekim 1999 yilinda donemin sosyalist hikimeti tarafindan imzalanan Avrupa Bolgesel veya
Azinhk Dilleri Sarti, gegerlilik kazanmak igin hala Fransa Parlamentosu’nun onayini beklemektedir.
Bu Sart'in onaylanmasi durumunda tek ve béliinmez Fransa'nin etnik ayrismaya maruz kalacagini,
devletin dili olan Fransizcanin egemenligini kaybetmesinin siyasal iktidarin merkez ve ceperdeki
bolgeler arasinda paylagtiriimasiyla sonuglanacagini, ingilizcenin artan hakimiyetinin Fransizcanin
varhgini tehdit ettigi boyle bir donemde bdlgesel dillerin resmen desteklenmesinin ulusal
kaynaklarin israfi anlamina gelecegini ileri siiren kesimlerin kaygilari benimsenmis gériinmektedir.
S6z konusu kaygilar acisindan bu Sart, hukuk 6niinde esitlik ilkesini ihlal etmekte, Cumhuriyet’in
béliinemezligini ve Fransiz halkinin birligini tehdit etmekte, nihayet, 6rgiitlii dilsel topluluklara

*2 Alexandre Jaffe, Ideologies in Action Language Politics on Corsica (Berlin, New York: Mouton de Cruyter, 1999), 79.
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6zel haklar tanimaya dek uzanmaktadir." 2000'li yillarin basinda dénemin Millf Egitim Bakani Jack
Lang tarafindan yiiriitiilen tamamen Bretonca egitim veren Diwan okullarinin ulusal egitim
sisteminin resmi bir parcasi olmasi yonilindeki girisim, Anayasa Mahkemesi'nin bu konudaki
olumsuz gorisli sonucu tamamlanamamistir. 2007 tarihli EBLUL raporuna gére Fransa, 1999
yilinda imzaladigi Avrupa Diller Sart’'ni halad parlamentosunda onaylamamis bir Avrupa Konseyi
Uyesi devlet olmaya devam etmekte, BM Siyasi ve Medeni Haklar S6zlesmesi'nin 27. maddesine ve
BM Cocuk Haklari Sézlesmesi'nin 30. maddesine koydugu serhleri kaldirmamakta israr etmekte ve
boylece azinliklarin dilsel haklari konusundaki karne notunu diizeltmemektedir."** Bu noktalarda
bir ilerleme kaydedilmemekle birlikte, 2008 yilinda yapilan anayasa degisikligi ile “bdlgesel diller”in
resmen taninmasi yoniinde 6nemli bir adim atildigi séylenebilir.

Fransa’da, Fransizca disinda konusulan 75 dil, “bolgesel diller” (Bretonca, Baskca, Katalanca,
Oksitanca, Korsikaca, Oil dilleri vb.), “yabanci diller” (ingilizce, Almanca, Ispanyolca vb.) ve “orijin
diller” (Arapga, Tirkce, Lehge, Portekizce) olarak gruplandiriimistir. Bélgesel dil statiisiine sahip
olan Korsikaca, Korsika ve Kuzey Sardinya adalarinda konusulan, Roman dilleri ailesine bagh bir
dildir. UNESCO tarafindan resmf veya prestijli bir statiiye sahip olmamasi nedeniyle tehdit altinda
olma potansiyelini haiz bir dil olarak nitelendirilen Korsikacayi su an Korsika adasi halkinin yalnizca
ylizde 10’u birinci dil olarak kullanmakta, halkin yilizde s50'si ise farkli derecelerde
konusabilmektedir. Ada halkinin tamaminin Fransizca konusabilmesi, sasirtici olmayan bir tespittir.

Dort ylizyillik Cenova yonetimi boyunca bir tiir 6zerk bdlge olmanin imtiyazlarindan faydalanan
Korsika'nin tarihinde 1755-1768 yillari arasinda Pasquale Paoli'nin liderliginde hikim siren kisa
omdrll bir Korsika Cumhuriyeti donemi yer almaktadir. 19. ylizyil sonuna dek Korsika'daki siyasal
ve kiiltiirel hayatin dili olan italyanca, bu kisa siireli cumhuriyetin resmi dili ilan edilmis ve anayasa
italyanca hazirlanmistir.”® Ada 1770 yilinda Fransa egemenligine girdiginde, yeni Jakoben elitin
devrim sonrasi izledigi giiclii merkezi yonetim politikasi geregi Cumhuriyet'e eklemlenmek
durumunda kalmistir. Cumhuriyet'in resmi belgelerinin Fransizca disinda bir dilde basiimasinin
yasaklanmasi, Korsikaca dilinden ziyade, Korsika'da yiizyillardir hiikiim siiren Toskana italyancasina
karsi bir politik manevra olmakla birlikte, bu manevranin ulus-devlet mantigiyla 6riilmis 19.

yiizyildaki anlami Korsikaca icin daha belirgindir.166

Korsikaca hicbir zaman resmi egitim dili
olmamis, fakat egitim daha dnce asla, 19. ylizyll sonunda oldugu gibi, devlet tarafindan lcretsiz ve
zorunlu niteligiyle giicli bir siyasal mekanizma olarak kullamilmamistir. italyancanin hakimiyeti
Korsikalilar icin nispeten elit siniflarla sinirh ve dolayliyken, Fransizcanin héakimiyeti ¢ok daha
somut ve dogrudan olmustur." Bu hakimiyet, Fransizcayr “ulusal” kimlik, modernlik ve muteber
vatandaslikla 6zdeslestirirken, Korsikacayi ayrilikcilik, gerilik ve ikinci sinif vatandashk statiisiine

indirmi§tir.168 Ceperdeki diger yerler gibi Korsika da, devrim-karsiti nitelikler tasidigi siiphesiyle,

"3 The European Charter for Regional or Minority Languages and the French Dilemma: Diversity v. Unicity — Which Language(s) for the
Republic? (2004) Council of Europe Publishing, Regional or Minority Languages, 4.

" EBLUL Report on ‘Regional and minority languages and cultures in France are outlaws’, The French Committee of the
European Bureau for Lesser — used Languages. EBLUL, dillerin ve dilsel cesitliligin korunmasina yonelik calismalar yapan, 1982
yilinda kurulmus hitkiimetler-disi bir organizasyondur. http://www2.ohchr.org/english/bodies/cescr/docs/info-ngos/EBLUL.pdf
[2 Subat 2010]. Avrupa Konseyi Uyesi (Ulkelerin Avrupa Diller Sart’'na yonelik tavrini izlemek icin bakiniz:
http://conventions.coe.int/treaty/Commun/ChercheSig.asp?NT=1488CM=18 DF=8 CL=ENG.

%5 Jaffe, Language Politics on Corsica, 72.

6 Jaffe, Language Politics on Corsica, 76-77.

7 Jaffe, Language Politics on Corsica, 77.

08 Jaffe, Language Politics on Corsica, 117.
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rejimin glivenligi bakimindan Paris'in daima endiseyle yaklastigi bir bolge oImU§tur‘169 Bu endise
sebebiyle devletin adadaki idare ve yargi sistemini ylirlitmek lizere sadece Fransizca konusanlari
gorevlendirmesi, Korsikacanin 6zel alana hapsolmasinin neden dogrudan siyasal bir anlamla
yiiklenebildigini agiklar gériinmektedir. Ote yandan, bu tiir dogrudan ve acik politik manevralarin
yani sira, ekonomik ve sosyal faktorler de diller arasinda bir hiyerarsinin kurulmasina hizmet etmis,
kamusal ve 6zel sektdrde is bulabilme kaygisi, Korsikalilari Fransizcanin egemenligine girmeye
itmistir.”® Fransa’nin hakimiyetine girmeden &nce adanin yalnizca kiiciik, kentli ve egitimli bir
kesimine ait olan ciftdillilik (Korsikaca ve Italyanca), bu elit kesimin Fransiz egemenligi déneminde
ve devrim siirecinde Korsikaca pahasina Fransizcayr benimseyerek ulusal askerf, ekonomik ve
siyasal sistemin bir parcasi haline gelmesiyle sona ermistir.”" Oyle ki, Fransiz sémiirgelerinde
onemli sayida Korsikall gérev yapmis, ancak sémiirgeler bagimsizliklarina kavustuktan sonra adaya
donenler ve bilhassa ikinci kusak, adadaki zayif ekonomik ve sosyal konumdan hareketle, adanin
bir i¢ sémiirge oldugu tezini benimseyerek Korsika ulusal hareketinin énciisii haline gelmistir."”

1982 tarihli Korsika (Deferre) Statiisti, Korsika'yl “ortak tlke” seklinde tanimlayarak Korsika'nin diger
22 yonetsel bélgeden farkl bir bolge oldugunu zimnen kabul etmis ve 1975 yilinda Kuzey Korsika
(Haute Corse) ve Gliney Korsika (Corse-du-Sud) olarak iki idarf kisma ayrilan adada nispi segim
sistemiyle olusturulacak yerel bir meclis kurulmasini 6ngérmiistiir. Korsika Bdlgesi’nin bagkenti
olan Ajaccio kentinde bulunan Korsika Meclisi, mali 6zerklik ve yasama yetkilerine sahip olmamakla
birlikte, adadaki yiirlitme organi olarak, ulusal meclise Korsika'yla ilgili konularda danismanhk
yapma gorevi de Ustlenmistir. Ayrica, kiiltiir, egitim ve medya faaliyetlerini yiiriiten bir bolgesel
konsey bulunmaktadir. Korsika Statilisii, Fransa devletinin geleneksel (initer yapisi iginde
Korsika'nin idari ve kiiltiirel olarak taninmigligini temsil eder.”

Ote yandan, Fransiz Hiikiimeti'nin, Korsika Meclisi’'nin adaya yénelik herhangi bir inisiyatif almasina
izin vermemesi, 1984 yilindaki secimlerde oylarin yiizde 9’unu alarak Meclis’e giren Korsika Ulusal
Ozgiirliik Cephesi'nin (FLNC) yeniden silahli eylemlere ydnelmesine ve Meclis'in islevsiz bir hale
donlismesine yol agmistir. Bu islevsizlik, AB’'nin bdlgelere yonelik politikasina uyum saglamak adina
aldigi adem-i merkeziyetci tutumu kagit istiinde birakmak niyetinde olan Fransa devletini pek
rahatsiz etmemekle birlikte, adada yiikselen huzursuzluk, 1988 yilinda yeni bir diizenlemeye
yonelik girisimleri gerekli kilmistir.”* Fransa Parlamentosu tarafindan 1991 yilinda kabul edilen yeni
Korsika Sart’'nda yer alan “Korsika halki” ifadesi, anayasanin Fransa'da tek bir halk (Fransiz halki) ve
tek bir dil (Fransizca) olduguna dair maddesiyle celistigi gerekcesiyle Anayasa Mahkemesi tarafindan
iptal edilmistir. Bununla birlikte, Joxe Statiisli olarak da bilinen yeni diizenleme, Korsika Meclisi'ne
ekonomik gelisme, kiiltiir, egitim ve yerel idare alanlarinda yeni yetkiler tanimistir. Korsikalilar,
istege bagh Korsikaca 6grenme imkanina, Meclis'in bu yetkiyi kullanmasiyla birlikte kavusmustur.
Fakat Joxe Statlisti, daha verimli bir idari diizenlemenin ve akilci bir adem-i merkeziyetgilik
yaklasiminin Griint olmaktan oteye gidemeyerek, Korsika kimliginin Paris tarafindan siyasal olarak

" Robert J. Blackwood, “The Gallicisation of Corsica: The Imposition of the French Language from 1768 to 1945,” Language Policy,
3 (2004): 133-152.

"7 Jaffe, Language Politics on Corsica, 81.

Donald Reid, “Colonizer and Colonized in the Corsican Political Imagination,” Radical History Review, 9o (2004): 116-22.

Reid, “Colonizer and Colonized,” 119.

" |van S. Balaguer, “The end of the Corsican question?” (paper presented at the Conference on Nations without States in the
Global Age, Association for the Study of Ethnicity and Nationalism and the London School of Economics, at Queen Mary
College, University of London, June 2007), http://works.bepress.com/ivan_serrano/2 [2 Subat 2010].

7 Balaguer, “The end of the Corsican question?”.
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tanindigi savinin ileri siiriilmesine imkan vermemistir.” Ote yandan, 1998 yilinda FLNC tarafindan
donemin valisine diizenlenen suikast ve yeni valinin Korsikali milliyetcilere karsi yasal olmayan
tedbirler almakla suclanmasi, bdlgede yeniden toplumsal giivensizlik ve siyasal istikrarsizlik
yaratmistir.

2000 yilinda baslayan ve Matignon siireci olarak bilinen yeni bir Korsika Statiisii hazirlama dénemi,
basbakan Lionel Jospin'in Fransa Meclisi'ne sundugu, Korsikaca egitimi yayginlastirma olanag
veren ve Korsika Meclisi'ne kisith ve dénemsel (deneme amacl) yasama yetkisi taniyan yasa
tasarisinin 2001 yilinda onaylanmasiyla sonuglanmis ve fakat tasarinin hayata gegirilmesi, Anayasa
Mahkemesi tarafindan engellenmi§tir.176 Bununla beraber, Matignon siireci, yukaridan asagiya, tek
tarafli ve miizakereye kapal bir sekilde yuritilen ve idari bakis acisina hapsolmus Onceki
sireclerden farkli olarak, Korsikali ve Fransiz vekiller arasindaki ilk resmi goériisme olmasi
bakimindan &nemli goriilmektedir.”

Matignon siirecinin beklendigi gibi sonu¢lanmamasi, Korsika meselesine tekrar idari bir sorun
olarak yaklagiimasina yol agmistir. 2003 yilinda Jean-Pierre Raffarin bagbakanlhgindaki hikimetin
icisleri Bakani Nicolas Sarkozy tarafindan hazirlanan, adadaki iki idari kismin birlestirilerek
lagvedilmesi ve yerel yonetime daha fazla siyasal giic aktariimasina yonelik genisletilmis 6zerklik
tasarisi, dusiik bir katilimla gergeklestirilen yerel referandumda az bir oy farkiyla (yuzde 50.98

“Hayir”, yiizde 49.02 “Evet’) olumsuz neticelenmistir.”

Adadaki halkin ¢ogunlugunun tam
bagimsizlik yanlisi olmadigini teyit eden bu referandum sonuglari, 6zerkligin genisletilmesi
konusunda durumun ayni olmadigina da isaret etmektedir.”? “Hayir” oylarinin ardinda yatan
sebeplerden birinin, Korsika nifusunun yaklasik yarisinin kamusal alanda istihdam edilmis olmasi
ve bagimsizlik durumunda yasanacak issizlik korkusu oldugu kaydedilmistir.™® Boylece, 6zerklik
yanllarinin bolgede Korsikacanin gelistirilmesi, yerel hilkiimete daha fazla yetki verilmesi ve ulusal
vergilerden muaf tutulma talepleri, referandum sonuglari uyarinca simdilik ertelenmis
goriinmektedir. Bu referandumun sonucu, 1970’lerden beri, benzer talepleri silahli eylemler yoluyla
dile getiren FLNCnin halktan bekledigi destegi bulamamasini bir él¢iide aciklar gériinmektedir. Ote
yandan, FLNCnin milliyet¢i militanlardan ziyade, ¢ogunlukla sabikali kimselerden olustugu ve
bunlarin Sicilya’daki mafya faaliyetlerinden pek de farkli olmayan yontemler benimsedikleri ileri
siiriilmektedir.” Bu tiir ysntemlerin, adanin kiyilardan uzak ve sert ic bélgelerinde hakim olan kan
davasl, catisma ve eskiyalik kiltiirtyle iliskili oldugu savina karsi, bu tiir savlarin ézcii ve tahakkim
yaraticl niteligi 6ne siiriilerek karsi (;lkllmaktadlr.182 Ayrica, sbz konusu “eskiya” unsurlarin devlet
nezdinde uzun yillar sahip oldugu ayricaliga ve bu unsurlarin moderniteyle birlikte varolabildigine
dikkat cekilerek, ilkel Korsika-modern Paris karsithigr lzerinden yaratilan soylem

"> Balaguer, “The end of the Corsican question?”.
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sorunsaIIar;‘tlrllmaktadlr.183 Bununla birlikte, adada uzun yillar hakim olan siddetin, ekonomik
yozlagma ve toplumsal bdliinmislik yaratarak siyasal kiiltlire olumsuz bir etkide bulundugu da
tespit edilmektedir."™

Korsikaca, okullarda yasal olarak ve sinirh bir sekilde ilk kez 1975 yilinda 6gretilmeye baslansa da,
asil olarak 1994 yilindan itibaren, okul-6ncesi, ilkégretim ve ortadgretim diizeyinde (haftada
ortalama ug¢ saat) Korsikaca dersi miifredata ickin bir sekilde yer almaktadir.”® 1982 yilinda kurulan
Korsika Universitesi'nde de benzer bir durum s6z konusu olmakla birlikte, ek olarak, 1991 yilindan
beri Korsikaca bilen &gretim Uyelerinin istihdamina yonelik bir tesvik ve Korsikaca Calismalar
Merkezi'ndeki egitimi lisans ve lisansiisti diizeyde siirdirmeye doniik girisimler mevcuttur.”®® 1984
yilinda Korsikaca yayin yapan bir radyo kurulmus, b&lgesel televizyon istasyonunun Ajaccio kentine
tasinmasi Korsikaca programlarin artmasina vesile olmustur.”™ Mahkemelerde ve idari islemlerde,
ilgili memurlar dili konusuyorsa, Korsikaca kullanmak miimkiindiir. Tabela ve isaretlerde Korsikaca
kullanilmasi yéniinde Korsika Meclisi Kiiltiirel Konseyi'nin tavsiyesi bulunmaktadir.

Korsikacanin kuzey, giliney, Ajaccio ve Cenova diyalektlerinden muteber ve heniiz standart bir dile
donlismemis olmasi, Korsikacanin adada daha yaygin ve resmi bir sekilde kullanilmasina karsi
¢ikanlar tarafindan bir gerekce olarak gosterilmektedir. Ayrica, Korsikacanin italyancadan tiiremisg
dogal olmayan bir diyalekt oldugu iddiasi da benzer siyasal yaklagimlar tarafindan
benimsenmektedir. Bu savlar, Korsikali dil aktivistlerini dncelikle ve bilhassa 1980’lerden itibaren
Korsikacanin ayri bir dil oldugunu kanitlamak icin yogun ugras vermeye sevk etmistir."™
Korsikacanin okullarda yayginlastirilmasina ydnelik bir hareket olan Scola Corsa, cocuk kitaplari
yayimlamis ve yetiskinler icin kurslar diizenlemis, A Caspa isimli 6gretmenler dernegi ise,
Korsikacanin okul-&ncesinden {niversiteye dek zorunlu egitime dahil edilmesi ve statiisiiniin
Fransizca ile esitlenmesine yonelik bir kampanya yiirtitmistiir.”®® Scola Corsa, 1972 yilinda kurulmus
ve tim yerel Korsikaca hareketlerini biinyesinde toplamis, Korsikaca kurslar acilmasi ve
Korsikacanin bélgesel dil niteliginin resmen taninmasi icin calismistir.”®® Cenova hakimiyeti
doneminde sozlli bir dil olarak kalan Korsikacanin Fransizca egemenliginde de yazili bir dile
déniigememesi siirecini tersine cevirmeye doniik bu hareketlerin merkezinde, Korsikaca kitap

yayimlama faaliyeti yatmaktadir.™"

Scola Corsa hareketinin 1970’lerde diizenledigi Korsikaca Giinleri,
pek ¢ok dil aktivistinin bulugmasina vesile olmus ve baslangicta sadece Baskca, Bretonca, Katalanca
ve Oksitanca dillerinin devlet okullarinda se¢meli ders olarak verilmesine imkan taniyan 1951 tarihli
Deixonne Kanunu'nun — italyancanin bir lehcesi oldugu gerekgesiyle haric tutulan — Korsikacayi da
kapsamasina yonelik talebi yayginlastiran ve 1982 yilinda olumlu yénde sonuclandiran ulusal bir

kampanyaya déniismiistiir.”®* Genisletilmis Deixonne Kanunu uyarinca, devlet okullarinda Baskca,
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Bretonca, Katalanca, Oksitanca, Korsikaca, Alsasca, Gallo, Moselle, Tahitice, Creole ve Melanezya
dillerinde egitim, Fransizca ile birlikte kismen verilmektedir.” Bu kismi sistem, Alsas, Bask bolgesi,
Bretonya, Korsika gibi bolgelerdeki bazi devlet okullarinda da, ebeveynlerin talebi ve en az 15
6grencinin mevcudiyetiyle beraber uygulanmaktadir.

Korsika halkinin Korsikali dil ve kiiltiir aktivistlerinin gelistirdikleri kati politikalara yeterince ragbet
etmemesi (izerine, Korsika Universitesi ve Korsika Meclisi Kiiltiir, Egitim ve Cevre Konseyi
biinyesinde yer alan dil planlamacilari, Korsikaca odakli, Fransizcay dislayan ve tekdillilik odakli
sdylemler yerine, cokdillilik temelli, Korsikaca ile Fransizcanin esit bir resmf statli paylasmasina
yonelik ve dili dar etnik iliskilerden kiiltiirel kodlara tasiyan sdylemler gelistirmeye
baslamislardir.”* Korsikacanin anadili (lingua materna) yerine anavatan dili (lingua matria) olarak
kurgulanmasini éngéren 1989 tarihli planin Korsikaca, Fransizca ve ingilizce yayimlanarak ilan
edilmesi, hem dil ve soy iliskisini zayiflatan, hem bdlgesel dil statlisiine siyasal (civic) vatandaslik
nosyonu ekleyen, hem de bdlgenin Fransizcanin o6tesinde bir uluslararasi dile yonelik agilimini
ortaya koyan niteligi acisindan 6nem tagimaktadir.™

B. BASKCA - iSPANYA

Modern ispanya, 1808'deki Fransiz isgali ve Napolyon Savaglari déneminde kurulmus ve 1812
tarihinde hazirlanan Cadiz Anayasasi ile mutlak monarsiden liberal ulus-devlete gecis stirecinin ilk
adimini atm|§t|r.196 Liberal milliyetgiler ve kraliyetci Katolikler arasindaki iktidar savaslari sebebiyle
kesintili bir tarihe sahip olan bu siirecin popiiler siyasal bilingte ve Ispanyol vatandashg
kavraminda viicut bulmasi, Restorasyon Donemi olarak adlandirilan 1875-1923/31 yillari arasindaki
donemde gerceklesmeye baslamistir.’’ imparatorlugun yikilmasini takiben 1873 yilinda kurulan,
anti-demokratik ve elitist bir liberalizmin hakim oldugu ilk Cumhuriyet, i¢ kansikliklar ve
ayaklanmalari izleyen 1923 tarihli askeri darbe ile son bulmustur. 1931 yilinda kurulan ikinci
Cumbhuriyet ise, 1936’daki se¢im sonuglarina itirazlarin li¢ yil siirecek bir i¢ savasa donlismesiyle
kesintiye ugramistir. 1939-1975 yillari boyunca General Franco liderligindeki askeri diktatorliikle
yonetilen ispanya, 1977 yilinda yapilan secimlerle birlikte tekrar Cumhuriyet rejimine dénmiistiir.
1923 tarihli askeri darbenin anti-liberal, milliyetci, Katolik ve kalkinmaci ideolojisini paylasmak
suretiyle, hem demokratik bir siyasal kiiltiiriin hem de ordu, kilise ve toprak agalarindan bagimsiz,
devlet tanimli bir halk milliyetgiliginin gelismesine imkan vermedigi iddia edilen Franco rejimi,
mutlak monarsinin sona ermesini takip eden siirecin bir uzantisi olarak goriilmektedir.”® Ote
yandan, 1898 yilinda ispanya’nin son kolonilerini de kaybetmesine yol acan Amerika Birlesik
Devletleri karsisindaki yenilgisi, Katalunya ve Bask llkesindeki milliyetci hareketleri tetikleyerek

9

ulus-devlet insa siirecini yarida birakmistir.®® Bu yenilginin zedeledigi “ispanyol onuru”,

Kastilyancanin ve Kastilyan kiiltiiriiniin yiiceltilmesi yoluyla onarilmak istenmistir.**® Kastilyancanin
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kékenine yonelik dénemsel calismalar, dilin yarimadadaki diger “ispanyol dilleri”nden iistiin -
onlardan farkli olarak, tiiretilmemis ve orijinal — oldugu, ispanyol kiiltiiriiniin temelini olusturdugu
ve bu nitelikleri sebebiyle diger dilleri konusan halklar tarafindan “goniillii olarak” benimsendigi

201

iddialarini iiretmek lzere hazirlanmistir.™ Bu iddialarin, &zerk bdlgelerdeki somiirge tarihini
unutturmak ve “gondllilik” esasiyla olustugu iddia edilen kismi asimilasyonu “zorla” tersine
cevirmek amaci tasiyan kendi kaderini tayin hakki taleplerini gayrimesru kilmak gayesiyle

giinimiizde de benimsenebildigi gériilmektedir.””

ispanyol ulus-devletinin gerektirdigi homojen toplumu yaratmak, farkh diller konusan kiiltiirler
tizerinde Kastilyanca temelli bir kiiltirel hegemonya kurmak yoluyla saglanmaya calisilmistir.*®
Kastilyanca, 18. ylizyilda hiikiim siliren mutlakiyet¢ci monarsinin merkezilesme c¢abalarinin bir
uzantisi olarak ilk kez 1716’da resmi dil ilan edilmistir.”®* Bir ispanyolca lehcesi olan Kastilyanca,
bugiin bu 6zel ispanyolcayr diger “ispanyol dilleri” Baskca, Katalanca ve Galicyacadan, kuzey ve
merkez ispanya’da konusulan ispanyolcayl Endiiliis'te konusulan ispanyolcadan ya da ispanya
ispanyolcasini (Castellano) Latin Amerika ispanyolcasindan (Espafiol) ayirmak icin kullanilmaktadir.
Bununla birlikte, Latinceden tiiremis diger Avrupa dilleri ve bilhassa Fransizca karsisindaki
statlisiinii yiikseltmek icin Kastilyancanin sadece ispanya’da degil, Giiney ve Kuzey Amerika'da da
konusulan bir dil oldugu vurgusu &zellikle ikinci Cumhuriyet'in ilk yillarinda sikca bagvurulan bir

® Kastilyancanin ingilizce, Fransizca ve Almanca gibi diger Avrupa dilleri

séylem olmustur.”
karsisindaki gorece “diigtik” konumu, Ispanya’nin diger Avrupa (ilkeleri kargisindaki -
endistrilesme, uluslasma, demokratiklesme siirecleri bakimindan — geri kalmighginin bir yansimasi
gibidir.206 Bu geri kalmig milliyetciligin atilgan niteligi, iceride Kastilyan olmayan ispanya
vatandaslarina yonelik saldirgan bir politikaya déniisecektir. 19. yiizyilda kurulan ispanya ve
Kastilyan 6zdesligi, uzun dénemde ispanyol milliyetciliginin baslica yapitagina déniisecek ve
Kastilyanca olmayan kiiltiirel degerlerin ispanyol devleti tarafindan bugiin bile gérmezden
gelinebilmesine imkan taniyacaktir.®” Bununla birlikte, diger Avrupa iilkelerinin aksine,
ispanya’daki ulus-devlet inga siireci hicbir zaman yekpare bir nitelik arz etmeyecek, kiiltiirel
gogulculuk ve siyasal federalizm egilimleri tasiyacak, devlet tarafindan dayatilan “ulusal” Kastilyan
kimligi daima alternatif ve popiiler miicadelelerin olusturdugu yerel kimliklerle birlikte
varolacaktir.*®

Kastilya Kralligi ve Bourbon Hanedanhg dénemleri boyunca 6zerk bir yonetime sahip olan Bask
tlkesi, buglin Fransa’nin glineybati topraklarinda bulunan Labourd, Asag Navarre ve Soule
bélgeleri ile Ispanya’nin kuzeyinde yer alan Bask Ozerk Yonetimi ve Navarre 6zerk bdlgelerinden
olusmaktadir. Bu calismaya esas teskil eden Bask Ozerk Yénetimi, Araba (Alava), Bizkaia (Biscay) ve
Gipuzkoa (Guipuzcoa) vilayetlerini kapsamakta, 1978 ispanya Anayasasi’'nin belirledigi 17 &zerk
topluluktan biri olarak (Madde 2) ve 1979 Ozerklik (Guernica) Statiisii uyarinca 6zerk bir bélge
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olarak ydnetilmektedir.”>® Baskca, Anayasa'nin 3. ve Ozerklik Statiisi'niin 6. maddeleri uyarinca,
bolgedeki resmt dil statiistinii Kastilyanca ile paylasmaktadir:

e Kastilyanca, Devletin resmi dilidir. Tiim Iispanyol vatandaglar Kastilyanca bilme
yikimluligiine ve kullanma hakkina sahiptir.

e ispanya'daki diger diller, ilgili Ozerk Topluluklarda, Ozerk Statiileri’ne uygun olarak,
Kastilyanca ile birlikte resmi dil olacaktir.

e ispanya'daki farkh dilsel gelenekler, tilkenin kiiltiirel mirasinin dnemli ve zenginlestirici bir

o

parcasidir ve bu sebeple korunmali ve saygi gosterilmelidir.”
Bu maddenin elestirel bir yorumu, Anayasa’nin vatandaslarca bilinmesini talep ettigi ve
kullaniimasini giivence altina aldigi tek dilin ispanyolca olmasinin, azinhk dilleri aleyhine ciddi bir
yasal dengesizlik yarattigi ve azinlik dillerinin konusuldugu bdlgelerde bu dengesizligin dnemli bir
sosyo-dilsel etkisi oldugu ydniindedir.”" Ayrica, azinhk dillerinin resmi statiisiiniin sadece kendi
bolgeleriyle sinirli olmasinin, bu dillerin “ulusal dil”
pekistirerek ve azinliklarin kiiltiirel kimliklerini sadece ilgili topraksal kimliklerle baglantili bir
sekilde taniyarak, Anayasa’nin vatandaglar arasindaki esitlik ilkesini zedeledigi iddia edilmektedir.””

olan Kastilyanca karsisindaki ikincil konumunu

Daha 6nemlisi, mevcut Anayasa uyarinca, 6rnegin Seville’de yasayan bir Basklinin Baskga egitim
talebinde bulunmasi miimkiin gériinmemektedir ki bu, dilsel cesitliligi korumak adina gelistirilen
politikanin pratikte ayri dilsel bélgeler yaratmak ve ceperdeki azinliklari Kastilyan merkeze bagimli
kilmak amacina hizmet ettigi izlenimi yaratmaktadir.””

Merkeziyetgiligin otoriteryanizmle, &zerkligin demokrasiyle 6zdeslestirildigi yeni bir siyasal
kiltirln riinG olan Anayasa’nin 148. ve 149. maddeleri, merkezi yénetim ile 6zerk yonetimler
arasindaki gilicler ayrimini belirlerken yetki alanlarina dair lg¢ temel diizey olusturmustur:
Tamamen merkezi hiikimetin yetkisinde olan alanlar, tamamen yerel hiikiimetin yetkisinde olan
alanlar ve merkezi ve yerel hikiimetin birlikte yetki sahibi oldugu alanlar.”™ Egitim, yetki
paylasiminin esas oldugu alanlardan biridir ve bu paylasimda yerel hiikiimete taninan yetki,
merkezi hiikiimetin belirledigi genel ilkeler ve standartlar 1siginda somut politika tiretmek seklinde
tanimlanmaktadir.”® Ornegin bu madde uyarinca ve 1990 tarihli Egitim Kanunu'na gére ders
programinin sadece yiizde 45'i Bask hikiimeti tarafindan hazirlanabilmekte ve bu sinirlama
bilhassa tarih derslerinin iceriginin belirlenmesinde merkezi hiikiimetle yerel hiikiimet arasinda
bir soruna déniismektedir.”® Ote yandan, Ozerklik Statiisi’niin 16. Maddesi, yetki paylasimi ilkesiyle
ters diismeyecek bir bicimde egitim politikalarini belirlemede ytkimliligin tamamen yerel

*® Bask Ulkesinin Fransa topraklarinda kalan bélimi, yukarda incelenen Korsikaca vak'asinda bahsi gegen Fransizca
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hiikiimette oldugunu ifade etmektedir.”” Statii’'niin 6. maddesi, Bask ilkesinde yasayan herkesin
Baskca ve ispanyolcayr konusma (6grenme) ve kullanma hakkini giivence altina almakta, Ozerk
Topluluk’'un ortak kurumlarinin, Bask iilkesinin sosyo-dilsel cesitliligini hesaba katarak, her iki dili
de korumakla yiikimli oldugunu belirtmektedir.

Bask Ozerk Parlamentosu tarafindan secilen Bask Hiikiimet Baskan, parlamentonun tarim,
endistri, vergi, kiltiir, sanat, egitim, medya, ulasim ve giivenlik gibi alanlardaki politikalarini
uygulamakla yikiimlidir. Parlamentoda en fazla sandalyeye sahip olan parti, Bask iilkesinin en
eski partisi olan Bask Milliyetci Partisi (EAJ/PNV) iken, onu Bask Ulkesi Sosyalist Partisi (PSE-
EE/PSOE), ispanya genelinde siyaset yapan Halk Partisi (PP) ve 2003 yilinda — Bask iilkesinin
bagimsizligi icin silahli miicadele yiiriiten ETA ile organik bag kurdugu ileri siiriilerek — kapatilan
Halkin Birligi Partisi (Herri Batasuna) igindeki elestirel bir akimdan dogan sosyalist Aralar Partisi
izlemektedir. Ayrica, Bask Dayanisma Partisi, Bask Birlesik Sol-Yesiller Partisi ve Kalkinma ve
Demokrasi Birligi gibi kiiclik dlcekli partiler de parlamentoda temsil edilmektedir.

1895 yilinda kurulan Bask Milliyetgi Partisi’'nin temel politikalarindan biri olan Bask dilini (Euskara)
canlandirma girisimi, 1918 yilinda Bask Calismalari Toplulugu ve Bask Dili Akademisi'nin kurulmasi
ile sonucglanmistir. Akademi cevresinde yiritiilen dil faaliyeti, Baskcanin standartlastirilmasina ya
da dilsel yapisina iliskin bir planlamadan ziyade, Baskcanin sosyal statlisiiniin yiikseltilmesine

218

yoneliktir.”® Ote yandan, Baskga, 1960’li yillarin sonuna dek Bask milliyetciliginin cekirdegini
olusturan unsurlardan biri olmamistir.”™ ilk Baskca kitabin 1545 yilinda basilmis oldugu bilinmekle
birlikte, Kastilyancanin 1716'da resmi dil ilan edilmesinin Baskganin gerilemesinde énemli bir faktor
oldugu kaydedilmektedir.***
bulunan endistrilesme hareketidir. Baskca konusmayan iscilerin Bask (lkesinde bulunan yeni

endistriyel kentlere ydnelik yogun goci ve Baskca konusanlarin endistriyel bolgeler etrafinda hizla

Dilin gerilemesine yol acan bir baska faktor ise, iki yonlu etkisi

kentlesmesi, 19. ylizyil sonuna dek Bask¢anin ekonomik ve kamusal alandan tamamen cekilmesine

sebep olmustur.”

Bu ekonomik faktore ek olarak, 20. yiizyila hakim olan i¢ catismalar, uluslararasi savaslar ve askeri
diktatorlik doneminin yarattigi baskici siyasal ortamin 1g970’lerin sonuna dek siirmiis olmasi,
Baskcanin korunmasi ve gelistirilmesi konusunun bir giindem teskil etmesine uzun zaman imkan
tanimamistir. 20. yiizyll baginda Bask Ozerk Yénetimi topraklarinda yasayan niifusun yiizde 83'ii
Baskca konugmakta iken, bu oran yiizyil sonuna dogru yiizde 24’e diismistiir.””* Bununla birlikte,
1960’larin sonunda yeniden faaliyet gostermeye baslayan Bask Dili Akademisi, Baskcanin Batua
olarak adlandirilan bir formda standartlastiriimasi yéniinde calismalar yiriterek, sonraki yillarda
gerceklesmesi miimkiin olan resmf Bask¢a egitimin altyapisinin hazirlanmasina hizmet etmistir.
Ote yandan, ayni dénemde ve bilhassa 1960’larin sonu ve 1970’lerin basinda gizli bir ag seklinde
orgiitlenen gece okullari vasitasiyla Baskga egitim gayriresmi olarak hayata gecirilmistir.””* Ikastola

2 Bask Ulkesi Ozerklik Statiisi icin bakiniz: http://www.basques.euskadi.net/t32-
448/en/contenidos/informacion/estatuto_guernica/en_s55/adjuntos/estatu_i.pdf [14 Mart 2010].

® Jacqueline Urla, “Ethnic Protest and Social Planning: A Look at Basque Language Revival,” Cultural Anthropology, 3: 4 (1988):
379-394.

“9 Mar-Molinero, “Spain’s Minority Languages,” 110; Shabad ve Gunter, “Political Conflict in Spain,” 448.

**° Lasagabaster, “Bilingualism,” 403.

Lasagabaster, “Bilingualism,” 403.

Lasagabaster, “Bilingualism,” 403.

2 Bill Haddican, “Suburbanization and language change in Basque,” Language in Society, 36 (2007): 677-706.
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olarak bilinen bu gizli okullarda basglayan egitim, ilerleyen yillarda 6nce yasal ve &zel stati elde
4

edecek, daha sonra kismen kamusal hizmetin bir parcasi olacaktir.”
Baskcanin bir egitim dili olarak kullanimi, tipki Katalanca icin oldugu gibi, lic safhaya ayrilabilir:
Franco rejimiyle baslayan ve “Baskcanin Kullanimini Normallestirme Yasasi”nin (bundan boyle
Normallestirme Yasasi) ¢ikarildigi 1982 yilina dek siiren, diktatorlik doneminde G&gretmen
derneklerinin direnisiyle ve gizli bir sekilde yiiriitiilen, ancak Ozerklik'le beraber resmiyet kazanan
Baskca egitimin ilk yillarina tekabiil eden “hayatta kalma safhasi”; Normallestirme Yasasi’nda
ongoriilen ilkelerin ve Baskca egitim ve Ogretimin daha agirhkli bir sekilde yer aldigi okul
modellerinin hayata gegcirildigi “uygulama safhasi”; uygulama safhasinda gelistirilen modellerin
eksikliklerinin giderilerek Baskca egitimin iyilestirildigi ve yayginlastirildigi ‘9o’li yillarda baslayan
“giclendirme safhasi”.””

1976 yilinda resmen baglayan Baskca egitim, kamusal sektor, (Katolik Kilisesi’nin basini gektigi) 6zel
sektdr ve lkastola sektériinii kapsayan ic farkli okul sisteminden olusmustur. Baskcanin Bask Ozerk
Yonetimi'nde idare, egitim ve medya dili olmasini 6ngéren ve her 6grencinin Baskga ve Kastilyanca
egitim gorme hakkini gilivenceye alan Normallestirme VYasasi'nin yirirliige girmesini izleyen
dénemde, bu sektdrler (g farkh egitim modeline déniismiistiir.®® Kamusal sektdriin benimsedigi
ve Model B olarak adlandirilan sistemde, Baskga ve Kastilyancanin esit sekilde kullanildigi bir egitim
bicimi (partial immersion programme)®” hakim iken, 6zel sektoriin takip ettigi ve Model A olarak
adlandirilan sistem, ana miifredatin Kastilyanca oldugu ve Baskcanin sadece ders olarak dgretildigi
bir egitim bicimine sahiptir. lkastola sektdriiniin gelistirdigi ve Model D olarak adlandirilan
sistemde ise, ana miifredatin Bask¢a oldugu ve Kastilyancanin sadece ders olarak 6gretildigi bir
egitim bicimi (total immersion programme) uygulanmaktadm228 Normallestime Yasas’'nin Baskca
egitim icin 6ngordlgl bu lic modeli temel alan Ulibarri programi, Baskcanin glinlimiizdeki etkinlik
ve yayginlik seviyesine ulasmasinda énemli bir kosetasi olarak gériilmektedir.**

Giinlimiizde bu egitim bicimleri, baslangicta oldugu gibi sektorel bir ayrimdan uzaklagmis, kamusal
sektordeki modelin 6zel sektérde ya da /kastola sektoriinde gelistirilen modellere yaklastig
durumlar ortaya ¢ikmustir.®® Ayrica, agirlikli olarak Baskcanin konusuldugu bélgeler, Baskganin
yogun olarak konusulmadigi bolgeler ve gocmenlerin yasadigl 6zel bolgeler olarak lige ayrilan Bask
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tlkesinde her bdlge icin farkl egitim modeli uygulanmaktadir.™ Bununla birlikte, genel olarak 6zel
sektdrdeki ilkokullarda yer alan Model A'ya gosterilen talep gitgide azalmaktayken, Model B ve D’ye
doniik talebin hizla yiikselmesi, Baskcaya yonelik ilginin arttifina isaret etmektedir.”>” Ayrica, Model
D'de egitim alan 6grencilerin, Baskca yliksek egitimin bir gerekliligi olan ¢ok iyi diizeyde Baskca
bilgisine sahip olmakla kalmayip dengeli iftlilik olarak adlandirilan her iki dilde de yetkinlik
gosterme becerilerinin, diger modellerde egitim alan 6grencilere kiyasla ¢ok daha gelismis oldugu

*** Mar-Molinero, “Spain’s Minority Languages,” 110.

**> Ferrer, “The Case of Catalonia,” 192-194.

® Lasagabaster, “Bilingualism,” 410.

7 Immersion terimi hakkinda ayrintili bilgi igin bu calismanin ikinci bslimine bakiniz.

% Bu modellerin yani sira, Bask Ozerk Yonetiminde kisa stireligine yerlesik bulunanlar icin sadece Kastilyanca egitim veren
okullarda kullanilan Model Xden bahsedilebilir. Bakiniz: Etxeberria, “Bilingual Education,”.

9 Jasone Aldekoa ve Nicholas Gardner, “Turning Knowledge of Basque into Use: Normalisation Plans for Schools,’
International Journal of Bilingual Education and Bilingualism, 5: 6 (2002): 339-354.

“° Etxeberria, “Bilingual Education,” 96.

Shabad ve Gunther, “Political Conflict in Spain,” 465.

Etxeberria, “Bilingual Education,” 96; Aldekoa ve Gardner.
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tespit edilmektedir.”® Bu beceri, {iglincii bir dil 6grenimini kolaylastirmasi sebebiyle ek bir avantaj
da saglamaktadir.

ilkokul egitimine dair bu tir olumlu verilere ragmen 6grenci ve velilerin ortaokul ve lise
egitiminde Kastilyancaya daha fazla agirlik veren Model A'ya y&nelmesi, ekonomik ve sosyal
tutumlarin dilsel kaygilarin 6niine gecebildigini gostermektedir.”* Ortadgretimde Model D'nin
tercih edilmemesinin teknik bir sebebi ise, iyi diizeyde Baskca bilen 6gretmen sayisinin yetersiz

olmasidir.”®

Bu sorunun &niine gecmek isteyen Bask hiikiimeti, halihazirda egitim veren
ogretmenlerden Baskca seviyesini gelistirmek isteyenler icin IRALE adi verilen ¢ yillik bir
“Ogretmen yetistirme programi” diizenlemektedir.® Ayrica, Baskca yazili ve gorsel egitim
materyallerinin hazirlanmasi i¢in 1982 yilindan beri EIMA adiyla yiritiilen bir program
cercevesinde ekonomik destek saglanmaktadir.”” Bunlarin yani sira hiikiimet, Baskcanin giinliik
yasamda daha fazla kullanilmasina ydnelik olarak, yetiskinler icin Baskga egitim programlari
hazirlamakta, Baskca tiyatro kurslari agilmasi, miizik calismalari yapilmasi, yaz kamplari ve sinema

gosterimleri diizenlenmesi gibi sanatsal ve kiiltiirel faaliyetleri tesvik etmektedir.”®

Bask hiikimetinin bu tir girisimlerine ragmen devam etmekte olan sorun, uzun yillar
Kastilyancanin hakim oldugu kitlesel medya, kamu ydnetimi ve hatta egitim gibi alanlarda
Baskcanin hala ikinci planda kaliyor olmasidir. Bu sorun, Bask Ozerk Yénetimi niifusunun sadece
yiizde 46'sinin Baskga konustugu gerceginde de karsilik bulmaktadir.®® Bir prestij ve ekonomik
glivence dili olan Kastilyanca ile toplumsal dayanisma ve kimlik dili olan Baskca arasindaki
hiyerarsi, ikincisi lehine kirilmakla birlikte, siirec istenen hizda ilerlememektedir.**° Ote yandan,
benzer bir hiyerarsinin, Baskganin standartlasmig formu olan Batua ile diger lehceler ve bilhassa

Herrikoa arasinda ortaya cikmakta oldugu tespit edilmektedir.”

Bu hiyerarsi, Baskca egitim
sisteminde benimsenen Batua formunun egitim dilinden O&teye gecemeyerek yasam diline
donlisememis olmasindan da kaynaklanmaktadir. Batua’nin baslangi¢ta oldugu gibi radikal siyaset
ve muhalefetin, hatta toplumsal dayanisma ve ortak kimligin dili olmanin gerisine diserek yeni

iktidarin ve giicli ekonomik sinifin dili haline geldigi iddiasi da mevcuttur.*”

Yeni nesil Baskca
hareketinin, mevcut kamusal alanda boy gosteren, kurumsallasmis ve geleneksel siyaset bicimleri
ve dil politikalarina karsi anti-hegemonik, anti-hiyerarsik bir yaklasim gelistirmeye calistigina
yonelik saptamalar ortaya konmaktadir.*? Ayrica, Baskca egitime verilen dnceligin Bask iilkesinde
yasayan diger azinlik gruplarinin kendi dillerinde egitim almalari oniinde bir engel teskil ettigi
yéniindeki iddialar, Baskca egitim modellerinin yeniden gézden gecirilmesini gerekli kilmaktadir.**

Bu gruplarin ekonomik, siyasal ve sosyal hayatta dezavantajli konuma gelmesine sebep olarak, s6z

= Lasagabaster, “Bilingualism,” 415; ayrica bakiniz: Josu Sierra, “Assessment of Bilingual Education in the Basque Country,”
Language, Culture and Curriculum, 21: 1 (2008): 39-47.

#* Lasagabaster, “Bilingualism,” 420

“* Etxeberria, “Bilingual Education,” 100.

36 Lasagabaster, “Bilingualism,” 408.

* Lasagabaster, “Bilingualism,” 410.

=8 Lasagabaster, “Bilingualism,” 409.

9 Shabad ve Gunther, “Political Conflict in Spain,” 446.

*° Begofa Echeverria, “Language ideologies and practices in (en)gendering the Basque nation,” Language in Society, 32 (2003):
383-413.

*" Echeverria, “Language ideologies,” 396.

Haddican, “Language change in Basque,” 679.

*? Jacqueline Urla, “Outlaw Language — Creating alternative public spheres in Basque free radio,” Pragmatics, 5: 2 (1995): 245-61.
** Etxeberria, “Bilingual Education,” 105.
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konusu grup lyelerinin ne Baskca ne de Kastilyanca dillerinde gereken seviyede dilbilgisine sahip
olduklari gercegi gosterilmektedir.”® Bu dezavantajin giderilmesi adina Baskca egitimi
gliclendirmeyi ve bdlgesel entegrasyonu 6nceleyen Bask hiikiimeti ile Kastilyanca egitimi ve ulusal
entegrasyonu giivence altina almaya calisan merkezi hiikiimet arasinda dogan gerilim uzun vadede
¢6zlim bekleyen bir soruna isaret etmektedir.

C. UYGURCA - CiN

Ming Hanedanlig’'ndan 17. ylizyilda devraldigi iktidari 19. ylizyilin ortalarina dek giicli bir sekilde
stirdiiren Mancu (Qing) Hanedanligi, bu dénemden itibaren hem tilke disinda hem de ke icinde
yasanan savas ve ayaklanmalarla beraber egemenligini yitirmeye baslamistir.”® 19. yiizyilin
sonlarindan itibaren baslayan askeri ve idari modernlesme hamleleri, anayasal monarsi reformu
taleplerinde viicut bulmus, talebin karsilanmamasi kitlesel halk isyanlarina dek uzanmistir. 1912
yilinda Milliyetgi Parti (Kuomintang) lideri Sun Yat-sen tarafindan kurulan Cin Cumhuriyeti'nin ilk
yillari, ceperde yer alan bdlgelerin bagimsizliklarini ilan etmelerine imkan taniyacak denli
istikrarsizlik gostermis, 1920’li yillarda Chiang Kai-shek liderliginde ve tek parti yonetiminde
saglanan “Ulkesel birlik”, bu istikrarsizligi tamamen ortadan kaldirmaya yeterli olmamistir. 1937-
1945 yillari arasinda devam eden Cin-Japon Savasi Gin'in galibiyetiyle sona erse de, ardindan
milliyetgiler ve komiinistler arasinda baslayan i¢ savas, llkenin siyasal ve ekonomik kosullarini
daha da koétiilestirmistir. 1949 yilinda Cin Komiinist Partisi lideri Mao Zedong liderliginde kurulan
Cin Halk Cumbhuriyeti’nin izledigi siki sosyalist politika, 1960’lardan 1970’lerin sonuna dek yiiritiilen
Kulturel Devrim’le tamamlanmaya calisilmistir. 1990’larda baslayan ekonomik gelisim Cin'i daha
esnek bir sosyalizm izlemeye sevk etmisse de, 1991 yilinda baslatilan “Yurtsever Egitim
Kampanyasi”nda da viicut bulan ve tarihin yeniden yazilmasina odaklanan egilim, daha gii¢li ve
biitiinciil bir “ulusal kimlik” yaratmak amacinda somutlasan milliyetgiliktir.*

Nifusunun ¢ogunlugu Uygurlardan olusmakla beraber, Han, Kazak, Hui (Miusliman Cin), Kirgiz ve
Mogol halklarinin da yasadigi Sincan Uygur Ozerk Bélgesi, bir zamanlar Cin Tiirkistani ya da Dogu
Tirkistan olarak anilan cografi bélgeye tekabiil etmektedir.*® 19. yiizyil ortalarindan itibaren
gerilemeye baslayan Mancu Hanedanligi, bir sinir bélgesi olan Huijiang (Misliiman Ulkesi)
topraklarinda yasayan yerel halka ve Rusya'ya karsi yitirmeye basladigi kontroliindi, 1884 yilinda
bélgeyi Sincan (Xinjiang — Yeni Sinir) adiyla bir vilayet olarak yonetmek yoluyla tekrar kazanmaya

calismistir.®®

Cin Cumhuriyeti’'nin ilk zamanlari, bdlgede siiren hakimiyet ve bagimsizlik
miicadelesine taniklik etmistir. 1933 yilinda ilan edilen Dogu Tiirkistan Cumhuriyeti bolgeye istikrar
kazandirmamig, hemen ertesi yil kontrolli tekrar ele geciren Cin, bolgedeki varligini Sovyetler
Birligi'nin destegini alan bir derebeyi araciligiyla ancak bir on yil kadar siirdiirebilmistir.”® 1944
yilinda ilan edilen ikinci Dogu Tirkistan Cumbhuriyeti'nin 6mrii, 1949 yilinda Cin Halk
Cumbhuriyeti’nin kurulmasiyla sona ermistir. Sincan Uygur Ozerk Bélgesi 1955 yilinda eski vilayetin

yerine kurulmustur. Sincan'in Cin’deki komiinist hareketle beraber kazandig 6zgiirligu bir 6zerk

> Shabad ve Gunther, “Political Conflict in Spain,” 466.

*® Victor Lieberman, “The Qing Dynasty and Its Neighbors,” Social Science History, 32: 2 (2008): 281-304.

*7 Zheng Wang, “National Humiliation, History Education, and the Politics of Historical Memory: Patriotic Education Campaign
in China,” International Studies Quarterly, 52: 4 (2008): 783-806.

*® Sincan tarihi icin bakiniz: James A. Millward, Eurasian Crossroads: A History of Xinjiang (London: Hurst & Company, 2007).

*9 Michael Clarke, “The Problematic Progress of ‘Integration’ in the Chinese State’s Approach to Xinjiang, 1759 — 200s,” Asian
Ethnicity, 8: 3 (2007): 261-289.

% Clarke, “Chinese State’s Approach to Xinjiang,” 270.
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bolge statiisliyle pekistirdigi yoniindeki resmfi yoruma karsi, komiinist devrime direnerek bagimsiz
bir devlet kurma amaci tasiyan Sincan’in devrim giiclerince isgal edildigine dair bir yorum da
bulunmaktadir.”'

Sincan’daki mubhalif giiclerle Cinli otoriteler arasinda uzun yillardir siiren gerilim 1997 yilinda
zirveye ulasmis, polisin keyfi tutuklamalarina tepki olarak gelistigi bildirilen gdsteriler ve
bombalama olaylari yasanmistir.*** 2008 Pekin Yaz Olimpiyatlari sirasinda Tibet lehine diizenlenen
gosterilere destek vermek ve Uygur isadami Mutallip Hajim'in polis nezaretinde hayatini
kaybetmesini protesto etmek Uzere gerceklestirilen siddet eylemleri diinyanin ilgisini yeniden
Sincan’a ¢ekmistir. 2009’un yaz aylarinda iki Uygurun &limiyle sonuglanan Shaoguan'daki olayi
kinamak Uzere Sincan’in baskenti Urumgi'de toplanan gruptan 150 kisinin olimiu Cin Halk
Cumhuriyeti'ne ydnelik tepkileri artirirken, Cinli yetkililer, grubun bilhassa siirgiinde yasayan
Rabiya Kader'in yonlendirdigi ayrilikcilar tarafindan harekete gecirildigini iddia ederek, &lenleri
terdrist olarak nitelemek ve 6liimleri bu yolla mesrulastirmak istemistir.

Mancu Hanedanlig’'nin son ve Cin Cumhuriyeti’'nin ilk yillarinda birlestirici bir unsur olarak
gelismeye baglayan Uygur kimligi, giinimizde siyasal ve dinsel bir harekete zemin olusturma
noktasindadir. Bati Tirkistan bolgesindeki dlkelerin  (Kazakistan, Kirgizistan, Tacikistan,
Tirkmenistan ve Ozbekistan) 1991 yilinda bagimsizliklarini kazanmalari, Dogu Tirkistan'da da

benzer bir bagimsizlik talebinin sekillenmesine ivme kazandirmigtir.””

Gin Halk Cumhuriyeti ise, bu
talebin Cin'in zayiflatilmasi amaciyla hazirlanan bir planin uzantisi olarak dig giicler tarafindan
yonlendirildigini ve mall acidan desteklendigini, bu planin insan haklari, azinlik haklari ve din
ozgurliigli gibi isimler alarak Cin'in terérizmle miicadelesini engellemeye calistigini iddia
etmektedir.”®* Dogu Tiirkistan'n bagimsizhig) adina miicadele eden gruplar, Dogu Asya, islam
dilinyasi veya Rusya'ya olan yakinliklariyla birbirlerinden ayrilmaktadir. Sekiiler bir egilim tasiyan
Dogu Tiirkistan Bagimsizlik Hareketi Uygur kimligini dn plana tagimaktayken, islami teokrasi
isteyen ve Suudi Arabistan ya da Taliban drneklerinden yola ¢ikan Dogu Tiirkistan islam Hareketi,
Miisliiman kimligini esas almaktadir.®® Bununla birlikte, her iki grup da Han Cinleri gibi Tiirk

6
»* Han

olmayan ve bilhassa Miisliman olmayan azinliklarin bélgedeki varligindan rahatsizdir.
Ginleri ise, Gin Halk Cumhuriyeti'nin Sincan Uygur Ozerk Bélgesi’ndeki Uygurlara pozitif ayrimcilik
gosterdigini ve bunun kendilerine yonelik bir negatif ayrimcilik yarattigini ileri stirmektedir. Oysa
bahsi gecen pozitif ayrimailik, bilhassa Uygurca bakimindan ele alindiginda, dogrusal ve sorunsuz

bir nitelik arz etmekten uzaktir.

Mancu Hanedanligr’'nin son yillarindan Cin Cumhuriyeti'nin ilk yillarina dek egemen olan ve sadece
Ust siniflara ait cocuklarin erisebildigi Han dilinde (Cince / Putonghua / Mandarince) ve
Konflicyanizmi temel alan egitim, Cin Halk Cumhuriyeti’'ni kuran Komiinist Parti'nin etnik ve dilsel
esitlik politikasiyla birlikte sona ermigse de, Kiltir Devrimi’nde benimsenen prensipler bu
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Clarke, “Chinese State’s Approach to Xinjiang,” 278.
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politikanin ilerici niteligine gélge diistirmistiir.*’ 1949-1958 yillari arasindaki ilk déneme damgasini
vuran 1951 tarihli “Etnik Egitime iliskin ilk Ulusal Konferans Raporu”nun Devlet Konseyi'nde
onaylanmasiyla beraber, Mogol, Kore, Uygur, Kazak ve Tibet gibi halihazirda yazili bir dile sahip
etnik gruplarin ilk ve orta dereceli okullarda kendi dillerinde egitim gérmeleri, heniiz yazili bir dile
sahip olmayanlarin ise, bir yandan kendi yazil dillerini yaratmalari ve gelistirmeleri, diger yandan
da Han dilini veya aliskin olduklari bir yerel dili egitim amach kullanmalar tingb'r[jlmijgt(jr.258 Ayni
rapor, yerel etnik azinligin ihtiyaglari ve istegi dogrultusunda, okullarda Han dili kurslarinin
agilacagini not etmistir. Cin Halk Cumhuriyeti'ni olusturan 55 farkli etnik gruptan 10’u bu politika ile
yazil bir dile kavusmus ve Cince 6grenmis, 40’a yakini kendi diline ek olarak Cinceyi kullanabilir
hale gelmis, kalan gruplardan bazilari ise tamamen Cinceyi benimseme yoluna gitmistir.”*® Ayni yil,
etnik azinlik dillerinin ve edebiyatinin gelistirilmesine ydnelik calismalar yapacak eleman
yetistirmek gayesiyle, bugiin Milliyetler Merkez Universitesi adini alan Milliyetler Merkez Enstitiisii

**° Azinlik dillerine yénelik bu olumlu yaklasim, 1952 tarihli anayasanin “tim

kurulmustur.
milliyetlerin kendi sozli ve yazil dilini kullanma 6zgiirligi”ni glivence altina almasiyla resmiyet
kazanmis, s6zli dile sahip olan halklarin dillerini yazili hale getirmesi, yazili dile sahip olanlarin ise
dillerini gelistirmesi icin devlet destegi saglanmistir.**' Bu “cogulcu” dénem, ayni zamanda, bélgesel
ozerkliklerin uygulanmasi konusunda ilk yasal adimlarin atildig dénemdir.”® Anayasa, 6zerk
yonetim organlarini, bélgede kullanilan yazili dilde hizmet vermek ve bélgedeki milliyetin dilini ve
kiltlirtint gelistirme amach politika tiretmekle yiikiimli k||m|.§t|r.263 Bu politika isiginda ve Uygurca
egitim icin gereken yazili materyallerin derlenmesi, cevrilmesi ve basiimasi amaciyla, 1956 yilinda
Sincan Egitim Yayinevi kurulmustur. 1954-55 yillarinda da, Mongolya ve Sincan’'da dilbilimciler ve
yiiksek egitim kurumlarinda gorev alacak dil 6gretmenleri yetistirmek izere kisa sireli egitim
siniflart acilmistir.”*

1958-1977 yillari arasini kapsayan ikinci ve “Cince-tekelci” donemde benimsenen politikalar ise,
azinlik dillerinin egitimi ve gelisimi agisindan bir gerileme yasanmasina sebep olmustur.”® Etnik
azinhklarin sahip oldugu 6zel niteliklerin ve 6zerk bolgelerin olumsuz birer varlk olarak algilandigi
bu dénem, genelliklere vurgu yapilarak olusturulmak istenen ulusal birligin sosyalist bir politika
isiginda viicut bulmasina yonelik sert uygulamalari icermektedir.”®® Bilhassa Kiiltiir Devrimi’nin
basladigi 1966 yilindan itibaren, kimilerinin egemen-ulus sovenizmi olarak adlandirdigi asimilasyon
politikasi sonucu, ulusal birlik ilkesi esas alinarak etnik azinliklarin dilleri gereksiz ve geri olarak
nitelendirilmis, bu dillere yonelik calismalar yapan enstitiiler lagvedilmis, bazilarinin kullanimi

timden yasaklanmistir.*®

*’ Bu bslimde Han dili, Cince, Putonghua ve Mandarince tabirleri, bagvurulan kaynaklara sadik kalinmasi gayesiyle, Gin'deki
egemen dili ifade etmek icin birbiri yerine kullanimistir.

** Dai Qingxia ve Dong Yan, “The Historical Evolution of Bilingual Education for China’s Ethnic Minorities,” Chinese Education
and Society, 34: 2 (2001): 7-54.

% Ma Rong, “Bilingual Education for China’s Ethnic Minorities,” Chinese Education and Society, 40: 2 (2007): 9-25.
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**' Qingxia ve Yan, “China’s Ethnic Minorities,” 21.
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Kultiir Devrimi'nin sona erdigi 1977 yilindan 2000’li yillarin basina dek uzanan ugtincl “cogulcu”
donemde ve bilhassa 1980’lerden itibaren, etnik azinliklarin dillerinin yeniden canlanmasina imkan

taniyan ciftdilli egitim politikalari uygulamaya konulmustur.*®®

1982 yilinda yeniden hazirlanan
anayasanin iki maddesi dile iliskindir: 4. madde, Cin'in tim milliyetlerinin kendi dillerini ve yazi
sistemlerini kullanma ve gelistirme o6zgurliglini glivence altina alirken, 19. madde, ulusal
hiikiimeti ortak dilin tiim tilkede kullaniimasini saglamakla gérevlendirmektedir.*® Zorunlu Egitim
Yasas’'nin 6. maddesi de, okullarin ortak dil olan Mandarincenin kullanimini yayginlastirmakla
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yiikiimli oldugunu belirtmektedir.”® Egitim Bakanlig ve Devlet Etnik igler Komisyonu tarafindan
1980 tarihli bir metinle benimsenen ilke uyarinca, kendi dili ve yazi sistemi bulunan her etnik grup
bu dili egitim dili olarak kullanmakla beraber, yazili ve s6zlii Cinceyi de 6grenmek durumundadir.””
1984 tarihli Azinhik Bélgesel Ozerkligi Kanunu'nda da yer alan bu ilke, 1992 yilinda yayimlanan
Azinhk Egitiminin Reformu ve Gelistirilmesi icin Kilavuz Cerceve'de, “azinlik dilinde egitim veren
tim okullar iki dilde 6gretim yapmak ve ulusal ortak dil olan Putonghua’yr yayginlastirmakla

yiikiimliidiir” ifadesiyle yinelenmistir.”*

Ayrica, ciftdilli egitim tizerine ilk yiksek lisans programi
1986 yilinda, doktora programi 1994 yilinda, doktora-sonrasi arastirma programi 1996 yilinda
hayata gecirilmistir.””® Ote yandan, tiim bu ciftdilli egitim programlarinin, anadilini ve resmi okul
dilini eszamanli ve esdegerde kullanmayi hedefleyen (structured immersion) modelden esinlenerek
olusturuldugu halde, uygulamada (Cinceye verilen agirlik sebebiyle asimilasyona hizmet eder

nitelikte olduklan kaydedilmektedir.”

Cin Halk Cumbhuriyeti’nin “sosyalist pazar ekonomisi” olarak adlandirilan bir tir rekabetgi
ekonomiye ge¢meye basladigi 2000’li yillarla beraber, siyasal, ekonomik ve kiiltiirel alanlardaki
egemen dil olmasi hasebiyle ortak iletisim dili niteligi tasiyan Han dilinin, tlkedeki ekonomik
hareketliligi ve ulusal kalkinmayi saglama islevi bakimindan tiim etnik azinlklar tarafindan iyi
derecede kullanilmasina yénelik yeni politikalar giindeme gelmektedir.””> 2002 yilinda yapilan
Azinlik Egitimine iliskin 5. Ulusal Konferans'in temel konusu, azinliklara ait ilk ve orta dereceli
okullarda ciftdilli egitimi glicli ve canh bir sekilde gelistirmek tizere, azinlik dillerinin ve Han
dilinin 6gretimini asamali olarak ilerletecek bir mifredatin hazirlanmasi ve miimkiin olan
bolgelerde bir yabanci dilin 6gretiminin de saglanmasi icin gereken politikalarin hazirlanmasi
olmustur.”® Ote yandan, son yillarda gelisen elestirel yaklagim, Cin merkezi hiikiimetinin tim
lilkede gecerli olacak genel bir azinlik dil egitimi politikasi gelistirmek yerine, — 6zerk bdlge, vilayet
ve belediye gibi — degisik seviyelerdeki her yerel yonetimin, bdlgenin ihtiyaclarina ve kapasitesine
uygun dil egitim politikasini belirleme ve ona uygun bir miifredat hazirlama yetkisini tanimasi
gerektigine yéneliktir.”” Bu gereklilik, daha fazla 6zerklik saglanmasina ve Sincan'daki etno-dilsel
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kimliklerin daha fazla taninmasina isaret etmekte, azinlik okullarindaki dil egitimi seceneklerinin
cesitlendirilmesini 6ngérmektedir.”

13 etnik grubun yasadifi Sincan Ozerk Bélgesi'nde, Han, Hui ve Mancu topluluklari Cince
(Putonghua), Tuirki topluluklar Uygurca, Kazakga, Kirgizca, Ozbekce ve Tatarca, digerleri ise Rusca ve
Tacikce konugsmaktadir. Uygurca bolgedeki tiim etnik gruplar icin ortak dil niteligi arz etmekte iken,
Putonghua ve Kazakga ikinci derecede, ama onemli oranda yayginlik gostermektedir. Bununla
beraber, Uygur toplulugunun yiizde 1'inden daha azinin Putonghua dilinde yetkinlik kazandig
tespit edilmistir.”® S6z konusu kiiltiirel cesitlilik, anadilinde egitim esasina dayali ayri okullagma
sisteminin olusmasina ve bdylece Putonghua, Uygurca, Kazak¢a, Mongolca, Xibo ve Kirgizca olmak
lizere alti anadilinde ilk ve ortaokul egitimi yapilmasina imkan tan|m|§t|r.280 Ogrencilerin
yarisindan fazlasi azinlik (minzu) okullarini tercih etmekte iken, kalan kisim Putonghua dilinde
egitim veren Cin (hanzu) okullarina devam etmektedir.*® Minzu okullarinda egitim ilgili azinhk
dilinde verilmekte ve haftada dort saat Mandarince &gretilmekte, Hanzu okullarinda ise egitim dili
Mandarince olmakla birlikte haftada dért saat ilgili azinlik dili Ggretilmektedir.*®* Ote yandan,
kurulusu 1950’li yillara dek uzanan Hanzu okullarinin sayisi, Han gocli sebebiyle 1960’lardan
itibaren dramatik bir sekilde artmis, son on yilda azinlik gruplarinin da itibar etmesiyle birlikte
baskin bir nitelik kazanmustir.

Sincan Uygur Ozerk Bélgesi'nin yakin dénem dil politikalarinin belirlenmesinde, son on yilda
yasanan ekonomik ve siyasal gelismeler 6nemli bir rol oynamaktadir. Sincan’da yasayan Han
Cinlerinin toplam nifus icindeki orani 1949 yilindaki yiizde 6 iken, bu oran - Cin hikimetinin
tesvikiyle gerceklesen i¢ go¢ hareketi sonucu — giinimiizde ylizde 40'a ula§m|§t|r.283 Bu artis,
bolgedeki iktidar ve ekonomik refah dilini Uygurca aleyhine ve Putonghua lehine degistirmis,
bilhassa 2000 yilinda kayda deger bir sekilde goriildigii gibi, egitime iligkin talebin Uygurca egitim
veren okullardan Putonghua dilinde egitim veren okullara dogru ydnelmesine yol agm|§t|r.28"
Boylelikle Mandarince, modern Sincan’'da, pek cok post-kolonyal devlette yer alan elit diline benzer
bir konuma erismistir.”®® Bu konum, yakin dénemde yasanan siyasal gerilimler sebebiyle, Cin
hiikiimetinin ayrilikgi hareketleri kontrol etmeye yodnelik politikasiyla da ortiiserek, azinlik
okullarinin Han okullariyla birlestirilmesini ve egitimin asil olarak Putonghua dilinde yapilmasini
ongoren “birlestirilmis egitim” isimli yeni bir modelde somutlasmaktadir.”®® “Birlestirilmis egitim”
modeli (min han haxiao), Han dilinde hazirlanan mifredatin azinlik dilini 6gretmeye y&nelik
derslerle tamamlanmasi veya azinlik dilinde hazirlanan miifredatin Han dilini 6gretmeye yonelik
derslerle tamamlanmasi ya da hem azinhk dilinin hem de Han dilinin miifredatta birlikte yer

almasi gibi farkli programlarin farkli bolgelerde uygulanmasi esasina dayanmaktadir.”®’ Ote yandan,
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bu esasin pratikte yalnizca ilk secenekte yogunlasmasi, diger iki secenegi giindem disi
birakmaktadir.*® 2005 yilinda Sincan’'daki biylik kentlerde tim Minzu ve Hanzu okullar
birlestirilmis, 2006 yilinda ise, kirsal kesimde sadece Mandarince egitim veren okullara devam
eden cocuklarin ailelerine tesvik yardimi yapilmaya ba§lanm|§t|r.289 Gin ulusal hiikiimet politikasi,
2008 yilina dek tiim Hanzu ve Minzu okullarinin birlestirilmis egitim modeline ge¢mesini
ongérmiistiir.**°

Boyle bir model gelistirilmesine mesruiyet kazandirmak Uzere ileri siiriilen resmi gerekce, azinhk
okullarinda verilen anadilinde egitimin Han dilinde verilen egitime kiyasla son derece disik
kalitede oldugu iken, bu gerekgeye karsi, séz konusu kalite sorununun kaynaginin ve birlestirilmis
egitimin bu sorunu ¢ézmekte ne tiir bir yarar saglayacaginin yeterince arastirilmadigi seklinde

itirazlar yiikselmektedir.*"

Ayrica, dokuz yillik lcretsiz egitim sonrasina tekabiil eden lise egitimi
maliyetinin  Uygur halkinin karsilayamayacagl derecede yiiksek olmasinin ve Han dilini
konusmayanlar icin lniversite egitimi giris sinavinda uygulanan pozitif ayrimciligin sona ermesinin
bahsi gecen kalite sorununa yol actigi ileri siiriilmektedir.”®* Ustelik uzun yillar azinlik dilinde
egitim yapilmasinin sonucu olarak, 6grenci ve 6gretmenlerin Han dilindeki yetkinliginin bu dilde
yapilacak egitim icin yeterli olmamasinin “birlestirilmis” tekdilli egitim modeli 6ngorilirken
hesaba katilmadigina dikkat cekilmektedir.?® Ote yandan, 2002 Eyliil ayinda Sincan’daki
tiniversitelerin yogun tepkilere ragmen sadece Mandarince egitim vermeye baglamasi, dil

politikalarindaki olumsuz degisimin bir bagka géstergesidir.”**

Bu degisimle birlikte, azinlik dillerini konusan ¢ocuklarin devam ettigi okullarda Mandarincenin
kullanimi ilgili azinlik dilinin aleyhine olacak sekilde ve zorunlu olarak arttigi icin, genel olarak
Gin'de ve Ozel olarak Sincan 6rneginde kullanilan “ciftdilli egitim” terimi, kimi arastirmacilar
*% Cin'de bugiin itibariyle “ciftdilli egitim”
terimi, 1950’li yillardan farkli olarak, 6grencilerin Mandarince egitime gegmeden 6nce gegici ve kisa

tarafindan bir hiisn-U tabir olarak nitelendirilmektedir.

bir siire icin anadillerinde egitim gordiikleri bir sistemi ifade etmektedir.*®® Son dénemde daha
saldirgan bir bi¢imde uygulanarak “yalnizca Mandarince egitim” bicimine dénusmekte olan bu
politikanin, amaclandiginin  aksine, azinliklarin  Cin devleti, toplumu ve ekonomisiyle
biitlinlesmesinin &niinde bir engel olusturdugu, Mandarinceye karsi bir tepkiye yol actigi ve bu
sebeple hem dilin 6grenilmesine yonelik ilgiyi hem de genel olarak 6grenme motivasyonunu
dislirdigii iddia edilmektedir.””’

D. DEGERLENDIRME

Fransa ve Tiirkiye devletlerinin modern, merkeziyetci ve laik bir ulus-devlet insa etmek amaciyla
basvurduklari milliyetci ideoloji, dogrudan bir devlet ve millet 6zdesligi kurarak, Fransiz/Tiirk
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9 Tsung ve Cruickshank, “Bilingual minority education in China,” 552.

*"Tsung ve Cruickshank, “Bilingual minority education in China,” 552.

292 Tsung ve Cruickshank, “Bilingual minority education in China,” 552; ayrica bakiniz: Schlussel, “Discontent in Xinjiang,” 265-
269.

*% Guljennet Anaytulla, “Present State and Prospects of Bilingual Education in Xinjiang,” Chinese Education and Society, 41: 6
(2008): 37-49.

% Schlussel, “Discontent in Xinjiang,” 257.

% Schlussel, “Discontent in Xinjiang,” 251.

% Anaytulla, “Bilingual Education in Xinjiang,” 38.

" Schlussel, “Discontent in Xinjiang,” 269.

117



olmayan tiim unsurlarin Fransizlik/Tirklik icinde eritilmesini 6ngérmustiir. S6z konusu ideoloji,
bilhassa Korsika ve Kiirt bélgesi gibi ceperde yer alan ve merkezle ekonomik, kiiltlirel ve siyasal
ortakligl zayif olan bdlgelere niifuz etmekte basarisiz olmus ve bu, her iki devletin de bu bélgelere
yonelik politikalarini gézden gegirmelerine yol acmistir. Fransa, bu calismada incelenen diger
orneklerde uzun zamandir uygulanan yerel yénetim/6zerklik modeline kismf ve kisitli bir sekilde
bagvurma yolunu se¢migken, Tiirkiye'de bu yol bir ihtimal olarak dahi glindeme gelememektedir.
Oysa demokratik bir siyasal kiiltiiriin gelismesine engel olmasi bir yana, bu durum egitimde
anadilinin kullanilmasi konusunun etrafli bir sekilde tartigiimasinin éniinii kesmektedir. Ote
yandan, Korsika'da son derece sinirli bir yetki cercevesinde kullanilan 6zerklik, Korsikaca egitimi
tlim seviyelerde ve yaygin bir sekilde yerlestirmeye yetmemektedir. Hatta mevcut sistemi Korsikaca
egitim yerine Korsikaca 6gretimi olarak tanimlamak daha uygun gériinmektedir. Bunun en énemli
sebeplerinden biri Korsika Meclisi’'nin egitim alaninda tam yetki sahibi olmamasi ise, bir digeri de
Korsikacanin uzun yillar Fransizca karsisinda geri kalmis, anti-cumhuriyetci ve anti-modern bir
kiiltlirii temsil ettigine dair hakim soylemin bizzat Korsikalilar tarafindan igsellestirilmis olmasidir.
Bu sebeple Korsikaca dil politikalarinin belirlenmesinin 6niinde iki ayakli bir engel mevcuttur:
Fransa devleti ve Korsikacanin konumu. Fransa devletinin mevcut siyasetini degistirerek
Korsikacanin egitimde anadili olarak kullanimini giivence altina almaya yonelik atacagi her adim,
Korsikaca konusanlarin anadilinde egitime yikledikleri anlamla dogrudan iliskili olacak gibi
goriinmektedir. Son dénemde, anadilinde egitim terimi yerine benimsenen ciftdilli/cokdilli egitim
terimi, hem Korsika halkinin hem de Fransa devletinin endiselerini yatistirmaya daha ehil
goriinmektedir.

Benzer endiselerin Tiirkiye'de de varoldugu ve terim tercihinin sdylemsel diizeyde yaratacag
olumlu etkinin pratikte anadilinde egitim lehine sonuglar doguracag dustiniildigiinde, cokdillilik
ve cokdilli egitim kavramlarinin Tirkiye'deki tartismayi derinlestirme ve zenginlestirme yoniindeki
muhtemel katkilari hesaba katilmalidir. Bu muhtemel katki, su gercegin teslim edilmesiyle
miimkiin olacaktir: Tlrkiye ile benzer bir siyasal, hukuki ve idari sisteme sahip oldugu iddia
edilerek, Fransa devletinin anadilinde egitime donilk olumsuz tutumunun Tirkiye'deki benzer
tutumu mesrulastirmak iizere 6rnek gosterilmesi hakikati temsil etmemektedir. Oncelikle,
Fransa'da egitimde anadilinin kullanilmasi, farkli diller icin farkli zamanlarda ve farkh uygulamalar
seklinde yer almis olsa da, 40 yila yakin bir siiredir devam etmektedir. Ayrica, Korsika 6rneginde
goriildigi gibi, bazi durumlarda kismi yetki devri de s6z konusu olabilmektedir. Son olarak, Fransa
devletinin kamusal tarafsizlik ve esit yurttashk gibi ilkelere dayanarak olusturdugu cumhuriyet
rejiminin son zamanlarda elestirel bir sekilde tartisildigi ve bu tartismanin izlegini gé¢gmenlerle
birlikte yeniden giindeme gelen ve yerli azinlik gruplarini da dahil eden azinlik haklari konusunun
olusturdugu da hatirda tutulmalidir.

ispanya ve Tiirkiye devletlerinin ¢dken imparatorluk mirasini, kaybedilen topraklar ve geg
modernligi telafi etmek ve gelismis Avrupali llkelere erismek Uizere bir atilim baglatmak amaciyla
basvurduklari ve egemen dil ve kiiltur etrafinda ordiikleri ulusal birlik projeleri, daima alternatif
tarih, dil, kiiltiir ve kimlik tireten azinliklarin miicadeleleriyle beraber varolmustur. Bask Ozerk
Yonetimi’nde bugilin mevcut olan Baskga egitimin, heniiz 6zerklik statiisii kazanilmadan ¢ok dnce,
hatta Franco rejiminin agir kosullari altinda yiritiilen bir tiir gizli ve sivil Baskca egitim agl
sayesinde gerceklestigi not edilmelidir. Devletlerin resmi politikalarini gecersiz kilan faktériin,
sadece siyasal miicadeleler degil, dilsel ve kiiltiirel direnisler oldugunu ortaya koymasi bakimindan

118



bu not 8nemlidir. Ayrica, Bask Ozerk Yénetimi egitim alanindaki yetkisini kullanarak Baskga egitim
veren okullar agmaya basladiginda bu egitim icin gereken arzi ve talebi, s6z konusu miicadelelerin
bir sonucu olarak bulabilmistir. 1980’li yillardan beri Bask Ulkesinin farkli bélgelerinde ve farkli
okul sistemleriyle yiritilen anadilinde — daha dogru bir tabirle ¢ift veya ¢okdilli — egitimin bugiin
birtakim sikintilar arz etmesi, bu modellerin veya cokdilli egitimin bizzat kendisinden kaynaklanan
sebeplerden &tiirii degil, egitim politikalarinin degisen siyasal, ekonomik ve sosyal sartlara gore
devamli olarak gézden gegirilmesi gerektigi icin giindemdedir. Aslinda Bask Ozerk Yénetimi'nin
sadece tek bir egitim modeli 6ngérmemis olmasi, farkli boélgelerin ihtiyaclarina gére farkli okul
sistemleri yaratmasi, anadilinde egitim politikalari belirlenirken dikkate alinmasi gereken 6nemli
bir husustur. Baskcanin okullarla sinirli tutulmayarak cocuklarin ve genclerin giinliik faaliyetlerinin
bir parcasi olmasina yonelik politikalar da, egitimde anadilinin kullanimini giivence altina almanin
bir bagka yolu olarak gériilebilir. Ote yandan, Baskca egitimin Baskga konusmayan toplumu
dislayan bir nitelik arz ettigine yonelik elestiriler, Kastilyancanin Baskca icin yarattigi sikintilari
Baskcanin diger diller ve lehceler icin yaratmamasina yonelik bir uyari olarak okunmalidir.

Bu nokta, Tiirkiye'de anadilinde egitim politikalari belirlenirken mutlaka goéz &niinde
bulundurulmalidir. Tim tilke topraklarinda ya da ilgili bolgede ayni sekilde uygulanacak tek tip bir
anadilinde egitim modelinin uzun vadede yeni sorunlar doguracagi, Bask¢a anadilinde egitim
orneginden kolayca cikarilabilecek bir sonugctur. Tirkiye'deki Kiirtlerin sadece Kiirt niifusun yogun
olarak yasadigi bolgeyle sinirli olmayan, aksine, tilkenin bati illerinde de yogun bir sekilde bulunan
ikameti s6z konusudur. Benzer bir sekilde, Kiirt bolgesinde Kiirtceden baska bir dil konusan ve
hatta farkli Kiirt dillerine sahip gruplar da mevcuttur. Bu durumda, Kiirtcenin egitimde
kullanilmasina ydenlik tek tip bir model gelistiriimemesi ve gelistirilecek anadilinde egitim
modellerinin siirekli gozden gecirilmesi gerektigi unutulmamalidir.

Korsikaca-Fransa ve Baskga-ispanya érneklerinde yer alan anadilinde egitim uygulamalarindan ¢ok
daha eski ve farkh bir tarihe sahip olan Uygurca-Cin 6rnegi de benzer O6gretici nitelikler
tasimaktadir. Liberal devletlerin azinhk politikalarina kiyasla, bilhassa ilk yillarda son derece
demokratik nitelikler tasiyan sosyalist yaklasim, “ulusal birlik” temelli ve otoriter politikalarla
kesintiye ugramissa da, devletin azinhk dillerini gercek bir zenginlik olarak okumasinin nasil
miimkiin olabildigine dair somut bir drnektir. Ote yandan, Cinceyi tamamen disarida birakan bir
Uygurca anadilinde egitimin dilin bekasi agisindan yarattigi olumlu sonug, Cin’in son dénemdeki
ekonomik gelisiminden faydalanmak konusunda Uygur halki icin bir dezavantaja déniismektedir.
Bu dezavantaji Uygur halkinin iyiliginden ziyade ulusal pazar yaratma amacini 6nceleyerek giderme
yoluna giden Cin devleti ise, dengeli bir cift veya cokdilli egitim politikasi izlemek yerine, Cince
egitimi dayatmak yolunu tercih eder gériinmektedir. Diinyadaki egilimin tersi nitelikler tasiyan bu
anakronist politika, kapitalist ekonominin gerektirdigi bir yontem olarak okundugunda anlasihr
hale gelmekteyse de, tasidigi sorun yaratma potansiyeli aciktir. Sincan Uygur Ozerk Yénetimi'nin
ozerklik derecesini de tekrar tartismaya acan bu politika, diger ilkelerdeki anadilinde egitim
tartismalarina i1sik tutmaktadir.

Uygurca - Cin orneginin Tirkiye'de Kirtgenin egitimde kullaniimasi tartismasina muhtemel
yansimasi, oncelikle anadilinde egitim konusunun tiim diinyada ve uzun zamandir tartisilan ve
devletlerin farkli uygulamalarla cevap vermeye calistigi bir konu oldugudur. Uygur Tirklerinin
ozerk bir yonetim altinda ve 60 yila yakin bir siiredir sahip oldugu anadilinde egitim hakkinin Cince
aleyhine seyretmis olmasi, son yillarda Cin devletinin ulusal pazar yaratmak adina bu hakki
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kisitlamasina yol agmigsa da, bu tiir geri adimlarin uzun sireli bir yasam sansi olmadig aciktir.
Aksine, Uygurlarin Sincan Uygur Ozerk Bélgesi'nin sahip oldugu yerel yénetim yetkisini genisletmek
ve bu yetkiyi tekrar Uygurca anadilinde egitim lehine kullanmak konusundaki talebi, Cin devletinin
son donemdeki politikalarini gézden gecirmesine vesile olacak gibi gériinmektedir. Aslinda,
Turkiye'deki Kirtlerin benzer taleplerinin karsilanmasina yonelik tartismanin Uygurca - Cin
orneginden beslenecegi ve diger iki 6rnekle de perginlenen en dnemli nokta, anadilinde egitim
meselesinin gormezden gelinemeyecek derecede yasamsal oldugu ve bu yasamsal meselenin ancak
ilgili muhataplarin da dahil edilecegi, siirekli gozden gecirilecek ve siyasal alanin mihim
bilesenlerinden biri olacak bir siire¢ olarak okunmasi gerektigidir.

Orneklere dair 6zel yorumlardan Kiirtce - Tiirkiye 6rnegine dair genel sonuglar cikarmak gerekirse,
oncelikle ¢ift ya da cokdilli egitim teriminin anadilinde egitim terimine tercih edilmesinin
yaratacagi olumlu etki distnilmelidir. Cift ya da cokdilli egitim terimi, anadilinde egitimin
azinhklara has bir egitim sorunu olmadigina, bilhassa kiiresel iletisim ve hareketliligin son derece
yogun oldugu bdyle bir donemde, genel olarak benimsenmesi gereken yeni bir egitim yaklagimi
olduguna isaret etmektedir. Cift ya da ¢okdilli egitim terimi, anadilinde egitim teriminin siyasal ve
tarihsel acidan tasidigr yiiku hafifletme potansiyeline de haizdir.*®

Bununla birlikte, ciftdilli egitim teriminin anlami, sadece okul mifredatini kapsayan ve dil
becerilerini gelistiren teknik bir terimin tasidigi anlamdan Gteye tasinmahdir. Ciftdillilik,
ciftkilturliligl glivence altina almazken, ciftkiltirliilik yaratma amac tasiyan politikalar
kacinilmaz olarak ciftdilliligi hedeflemek durumundadir. Bir baska deyisle, ciftkiltlirli olmadan
ciftdilli olunabilirken, ciftdilli olunmadan ciftkiiltiirli olunamaz ise, 6nemli olan ciftdilliligi
ciftkiiltiirliillige donustiirebilmektir.”®® Bu tiir bir doniisiim, farkh kiiltiirleri birbirine karsit degil,
birbirini tamamlar bir anlasiyla i¢sellestirmeye, kiiltiirlerarasi etkilesime ve farkh kiltiirel kimlikler
deneyimlemeye agik bireylerle gerceklesebilir’®® Bireylerin  ciftdilliligi  ciftkiiltiirlilige
donustirmeleri icin bu iki dil arasindaki iliskinin hiyerarsik olmamasi, bu iki dil ve kiiltir
arasindaki farkliliklarla birlikte ortakliklarin da vurgulanmasi ve erken sosyallesme déneminden
itibaren ciftkiiltlirli bir cevre yaratiimasi 8nemlidir.>*" Baska bir ifadeyle, hakim dilden bagka bir dil
bilerek okula baglayan cocuklarin bir “dil agigi/eksikligi” olduguna yonelik alginin ortadan
kaldirilmasi ve bdylece “cocuklarin kendi sosyo-kiiltiirel cevrelerinden getirdikleri dilsel birikimi
birden fazla dilde okur-yazar olma yoniinde bir kaynak olarak kullanabilecegi bir egitim ortami”
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yaratilmasi gerekmektedir.”™" Bdyle bir dénustiirlicli yaklagim, siyasal ve kiiltiirel ¢cogulculugun bir

parcasi olarak goriilmektedir.

Siyasal ve kiltiirel cogulculugun merkeziyetci bir anlayisla birlikte varolamayacagi aciktir. Bu
sebeple ve yukaridaki drneklerden yola cikarak, 6zerk yonetimlerin bu tiir bir ¢ogulculuk igin
gerekli sarti olusturdugu sdylenebilir. Ote yandan, yeterli sart, 6zerk ydnetimlerin miicadele
verdikleri iktidar anlayisini yeniden Uretmemek yoniinde bir yaklasim benimsemeleridir. Bu
yaklagimin egitim konusunda somutlasmasi, Haugen'in “dil ekolojisi” metaforundan yararlanilarak

% Benzer bir potansiyelin, bu calismada nerilen “egitimde anadilinin kullanilmasi” teriminde de bulundugu soylenebilir.

*% Christina B. Paulston, Sociolinguistic perspectives on bilingual education (Clevedon: Multilingual Matters, 1992).

*°° Anwei Feng, “Identity, ‘acting interculturally and aims for bilingual education: An example from China,” Journal of
Multilingual and Multicultural Development, 30: 4 (2009): 283-296.

* Michael Byram, “On being bicultural and intercultural,” icinde, Intercultural experience and education, Ed. Geof Alred, Michael
Byram ve Michael P. Fleming (Clevedon: Multilingual Matters, 2003).

% Ayan Ceyhan ve Kogbas, Giftdillilik ve Egitim, 12.
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gerceklestirilebilir.>®® Bu metafor, Ayan Ceyhan ve Kocbas'in ciimleleriyle, “belli bir dilin degil, belli
bir cografi alanin 6nemini vurgulamakta, secici bir bicimde birtakim dillere yonelmek yerine
kapsamli bir bicimde o cografyadaki tiim dillere yonelmenin gerekliligine dikkat cekmektedir. Ayni
bicimde, dil planlamasinin tek bir dille kisitlanamayacagini, ortam ve ¢evrede konusulan tim dilleri
g6z oniinde bulundurmak gerektigini séyler”.***

Ozetle, cift veya cokdilli egitimin, ya da bir baska ifadeyle egitimde anadilinin kullanilmasinin, bir
azinlik dilinin yasatilmasina, canlandiriimasina ya da birtakim politik kazanimlara vesile
olmasindan ¢ok daha o6te kiiltlirel ve siyasal anlamlar tasidigi olgusu, cift veya cokdilli egitim
modelleri hazirlanirken akilda tutulmasi gereken bir noktadir. Bu nokta, egitimin iliskilendigi
ekonomik, siyasal ve kiiltiirel iktidar miicadelelerini yok saymayi degil, bu iktidar miicadelelerini
donistiirmeyi ve azinlik dillerinin tahakkiimcii olmadan muktedir olabilme niteligini agiga
¢tkarmayi dnceleyen bir yaklagima isaret etmektedir.

*% Einar Haugen, The Ecology of Language (Stanford: Stanford University Press, 1972).
% Ayan Ceyhan ve Kocbas, 19; Robert B. Kaplan ve Richard B. Baldauf Jr., Language
planning from practice to theory (Clevedon: Multilingual Matters, 2007).
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SONUG

Bugiin diinyada temel sorun, farkliliklardan mutesekkil bir toplumun bir arada ve baris icerisinde
yasamasini saglamaktir. Diinyanin her bélgesinde kendisini sistemden dislanmig hisseden gruplarin
talepleri politik ve hukuki glindemde ilk sirada yer almaktadir. Tilirkiye’de de, uzun siireden beri,
farkh toplumsal kesimler ve bilhassa Kiirtler, sistemin baskici ve tektiplestirici karakterinin
ozgirlikcl ve cogulcu yonde evrilmesi icin taleplerini kamusal alanda dile getirmektedirler.
Turkiye’deki toplumsal barisin insasi, bu taleplere karsi alinacak tavirla yakindan ilgilidir. Eger
siyasal sistem, bu talepleri talep sahipleri ile karsilikli bir iliski icerisine girerek karsilama yoniinde
bir tercihte bulunursa, toplumsal uzlasma ve barisin saglanmasi ihtimali artacaktir. Ama bu
talepler, bugiine kadar oldugu gibi, bastiriimaya ve gormezden gelinmeye devam edilirse,
toplumsal fay hatlarindaki kiriklar derinlesecek ve catismalara son vermek imkan dahilinden
ctkacaktir.

Turkiye'deki toplumsal uzlasmazliklarin nedenlerinden biri, anadilinin ve bu ¢alismada incelendigi
gibi Kiirtcenin egitimde kullaniimasina doniik taleplerin karsilanmamasidir. Egitimde anadilinin
kullanilmamasi, anadili Tiirkce olmayan Kirt 6grencilerin egitimden esit bir sekilde
faydalanamamasina ve bu esitsizligin toplumsal bir ¢catisma yaratmasina yol agmaktadir. Bu ¢atisma
ortamini besleyen bir bagka faktor de, 6gretmenler ve 6grenciler arasinda, 6gretmenler ve veliler
arasinda, anadili birbirinden farkli olan G6grenciler ve dolayisiyla toplumdaki farkh kiltirler
arasinda dilden kaynakli iletisimsizlik olarak goriilebilir. Bu esitsizligin ve iletisimsizligin tahrip
ettigi topumsal baris bir yana, egitimde anadilinin kullanilmamasi, anadili Kiirtce olan 6grenciler
agisindan ¢ok yonli olumsuz sonuglar ihtiva etmektedir. Tim bu hususlar dikkate alindiginda,
anadilinde egitim talebinin karsilanmasi noktasinda giindeme gelebilecek tedbirler, egitsel, yasal,
idarf ve kiiltiirel olarak siralanabilir.

Mevcut egitim politikalari ve pratikleri siyasi, dilsel, egitsel ve kiiltiirel agilardan zayiflatici ve
dislayicidir. Daha 6nce de deginildigi gibi, bu politikalar ve pratikler, &zellikle Kiirt 6grenciler
agisindan ciddi dilsel, egitsel, psikolojik, bilissel, toplumsal tahribatlara yol a¢mistir. Diger bir
deyisle, 6gretmenler ve 6grenciler arasinda baskici iligkilerin gelismesine, 6grencilerin egitime
geriden baglamalarina ve dolayisiyla sinifta kalmalarina, okulu terk etmelerine ve nihayetinde
okulda basarisiz olmalarina, Kiirtce konustuklari icin damgalanmalarina, farkli siddet tirlerine
maruz kalmalarina, hayatlarinin ileriki asamalarinda da kendilerini ifade etmekte sorunlar
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yasamalarina, anne-babalariyla iliskilerinin zedelenmesine ve anadillerini kaybetmelerine yol
agmistir. Ayrica, mevcut egitim politikalari, 6gretmenlerin calisma kosullarini olumsuz ydnde
etkileyerek, verimli ve etkin bir egitim-6gretim siirecini engellemektedir. Tim bu olumsuzluklarin
ortadan kaldirilmasi i¢in alinmasi gereken k&kli egitsel tedbirler vardir. Bunlar séyle siralanabilir:

e Kiirt o6grencilerin egitiminde kullanilacak Kiirtce-Tlrkce ciftdilli egitim modelleri
gelistirilmeli,

e Baskicl 6gretmen-6grenci iliskilerinin donistirilmesi icin egitimler verilmeli,
e  (Ciftdilli 6gretmen yetistirme bolumleri acilmali,
e  Ciftdilli egitim mifredati gelistirme ve 6l¢me-degerlendirme merkezleri kurulmal,

e Egitimde anadilinin kullaniimasi ve ciftdillilik hakkinda kamuoyunun tiim kesimlerinde
farkindalhk yaratilmali,

e Opretmen adaylarina dilsel ve kiiltiirel cesitlilik hakkinda egitim verilmeli, benzer bir
egitim hizmet-ici egitim seminerleri yoluyla 6gretmenlere verilmeli,

e Kiirtce bilen &gretmenlere ciftdilli 6gretim metodlari ve ornekleri hakkinda kaynaklar
saglanmali,

e Kirtcenin konusuldugu bdolgelerde calisan Kiirtce bilmeyen &gretmenler Kiirtce
ogrenmeye tesvik edilmeli,

e Kirtge bilen dgrencilere yonelik Kiirtce okuma-yazma kurslari aciimali,
e Ebeveynlere yonelik Kiirtce okur-yazarlik kurslari agilmali,
e Ogrencilerin Kiirtce dil becerilerini gelistirmeye yonelik TV programlari hazirlanmalidir.

Bu egitsel tedbirlerin alinmasi halinde &ncelikle 6grenciler saghkl ve dengeli bir ciftdillilik
gelistireceklerdir. Boyle bir ortamda, 6grenciler kimliklerinin tanindigini hissedecek ve okula karsi
daha olumlu bir tutum sergileyeceklerdir. Bu, 6grencilerin 6zgiivenlerini besleyecek ve dolayisiyla
okul basarisini 6nemli 6lglide etkileyecektir. Ote yandan, béyle etkili ve zenginlestirici bir egitim
alan &grencilerin diger diller ve kiltiirlerle iletisimi de daha gliclii olacak ve toplumsal barig icin
gerekli olan kiiltiirlerarasi diyalog beslenecektir. Ayrica, bu sayede &grencilerin ekonomik ve
toplumsal gelisimleri de gilivence altina alinacaktir. Bu tedbirlerin sagladigl yararlar, daha 6nce
incelenen (lke &rneklerinde ve bilhassa Baskca - ispanya vakasinda acikca gériilmektedir. Ote
yandan, incelenen li¢ 6rnekte de ortak olan nokta, egitsel tedbirlerin siirekli gézden gecirilmesine
duyulan ihtiyactir. Bu itibarla, Turkiye’de de egitimde anadilinin kullanilmasina yonelik politikalar
gelistirilirken bu hususun mutlaka dikkate alinmasi gerekir.

Ote yandan, bu egitsel tedbirlerin alinabilmesi icin, éncelikle egitimde anadilinin kullaniimasinin
temel bir insan hakki olduguna ve bu hakkin egitimin her asamasinda kullanilmasi gerektigine
yonelik talebin siyasal sistem tarafindan kabul edilmesi ve egitimde anadilinin kullanilmasinin
anayasal ve yasal glivenceye kavusturularak hukuki acidan teminat altina alinmasi gerekmektedir.
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Bu hukuki teminat iki yolla saglanabilir: ilki, bagta 1982 anayasasinin 42. maddesi ve egitim-6gretim
hayatini diizenleyen kanunlar olmak lzere tiim hukuki mevzuatin dilsel ve egitsel haklara dair
yasaklardan arindirilmasi ve mevzuatin bu haklari tanir hale getirilmesidir. ikincisi ise, uluslararasi
belgelerde ifadesini bulan dilsel ve egitsel haklarin hukuk mevzuatina girmesi ve bu konuda
devletin koydugu tiim cekincelerin kaldirilmasidir. Daha 6nce incelenen tilke 6rneklerinde de
goriildigl gibi, bu tiir anayasal ve yasal tedbirler, anadilinde egitim hakkinin giivenceye alinmasi
yoniinde atilacak ilk adimlardan biridir.

Hukuki paradigmanin degismesi, siyasal kiiltiiriin, sistemin ve idari yapinin da ddéniigmesini
beraberinde getirecektir. Farkli dilleri ve kiiltiirleri gézardi eden asiri merkezi bir egitim politikasi,
hem toplumsal barisi zedelemekte hem de etkili ve zenginlestirici bir egitimin oniinde engel
olusturmaktadir. Zira etkili ve zenginlestirici bir egitim, farkli bolgelerdeki degisik ihtiyaclara
ivedilikle ve etkin bir sekilde cevap verebilecek esnek okul sistemlerini zorunlu kilar. Bu itibarla,
egitimde anadilinin kullaniimasini 6ngdren ciftdilli bir egitim politikasinin uygulanabilmesi igin
idari yapilanmada da adem-i merkeziyetci bir donislime ihtiya¢c vardir. Nitekim bu durum,
cahgmanin son bélimiinde incelenen Korsikaca - Fransa, Baskca - Ispanya ve Uygurca - Cin
orneklerinde de acik bir sekilde goriilmektedir. Her (¢ ornekte de, farkli egitim politikalari
uygulanmis olmakla birlikte, degisen derecelerde merkezden yerel idarelere dogru bir yetki devri
daima s6z konusu olmustur.

Hukuki ve siyasi tedbirlerin beklenen islevleri yerine getirebilmesi icin, bu tedbirlerin toplum
tarafindan da igsellestirilmesi gerekir. Toplumda farkh kiltiirlerin degerli oldugu, her kiiltiirlin
korunmasi gerektigi, diller arasinda baskici ve diglayici bir hiyerarsinin bulunmadig, bitiin dillerin
bireyleri ve toplumu hem giiclendiren hem de zenginlestiren bir unsur oldugu konusunda bir
kiiltiirin gelismesi elzemdir. Bu sebeple, hem siyasal organlar ve hem de sivil toplum kuruluslari,
tniversiteler ve egitim kurumlari boyle bir kiiltlirel donlisimiin gerceklesebilmesi icin daimf bir
caba icerisinde bulunmalidirlar. Bilhassa Baskca - ispanya &rneginde goruldigi gibi, bu tir
toplumsal uzlasiya dayali bir kiiltiirel doniisiim, egitimde anadilinin kullaniimasina y&nelik
tedbirlerin uzun vadede kalici olmasinin tek teminatidir.

Sonug olarak, yukarida tartisilan yasal, idarf, kiiltiirel ve egitsel tedbirleri maddeler halinde
yinelemek gerekirse, calismanin 6nerileri su sekilde &zetlenebilir:

1. Kirt o&grencilerin egitiminde kullanilacak Kiirtce-Tiirkge iftdilli egitim modelleri
gelistirilmeli, bu modellerin gelistirilmesi siirecine paralel olarak yukarida siralanan diger
egitsel tedbirlerin uygulanmaya baslanmasi icin gerekli calismalar yapilmali ve ciftdilli
egitim modellerinin degisen ihtiyaclar ve kosullar dogrultusunda siirekli gézden
gecirilmesi gerektigi unutulmamahdir.

2. Basta anayasa ve yasalar olmak lizere tim hukuki mevzuat dilsel ve egitsel haklara dair
yasaklardan arindirilmali ve mevzuat bu haklari tanir hale getirilmelidir. Ayrica,
uluslararasi belgelerde ifadesini bulan dilsel ve egitsel haklarin hukuk mevzuatina girmesi
ve bu konuda devletin koydugu tiim ¢ekincelerin kaldirilmasi saglanmalidir.

3. Etkili ve zenginlestirici bir egitimin farkh bolgelerdeki degisik ihtiyaclara ivedilikle ve etkin
bir sekilde cevap verebilecek esnek okul sistemlerini gerekli kildig1 gerceginden hareketle,
idari yapilanmada da adem-i merkeziyetci bir dontsiime gidilmelidir.
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4. Toplumdaki farkli kiiltiirler ve diller arasinda baskic ve dislayici bir hiyerarsinin
bulunmadig, bitiin dillerin ve kiltiirlerin bireyleri ve toplumu hem giiclendiren hem de
zenginlestiren bir unsur oldugu gercegini benimseyen bir kiiltiirlin gelismesi icin siyasal
organlarin, sivil toplum kuruluslarinin, Universitelerin ve egitim kurumlarinin caba
harcamasi ve buna yonelik politika ve pratikler gelistirmesi gerekmektedir.

Hig sliphesiz, egitimde anadilinin kullanilmasi, ciftdillilik ve kiiltiirel cogulculuk konulari Tlrkiye'de
sorunlu bir siyasal ve tarihsel mirasa sahiptir. Bu sorunlu miras, bu konuda yapilmasi gerekenlerin
ne kadar elzem ve ayni zamanda ne kadar gii¢ oldugunu gosteriyor. Tiirkiye, sorunlarin iistesinden
gelmek icin kendi modelini Gretmek durumundadir. Bu modeller iretilirken, bu calismada ortaya
¢tkan &grenci, 6gretmen ve ebeveyn &zellikleri ve ihtiyaglari goz 6niine alinip daha énce bu tiir
sorunlar yasayan ve halen yasamakta olan llkelerin deneyimlerinden ve bu deneyimler lizerine
yapilmis akademik ve pedagojik calismalardan yararlanilabilir.

Umulur ki, bu calisma, hem bu sorunlu siyasal ve tarihsel mirasa tekrar isaret ederek, hem bu
mirasin bugiin itibariyle yaratmaya devam ettigi sorunlari bu sorunlarin muhataplariyla beraber
tespit ederek ve hem de bu tiir sorunlar yasayan Ulkelerin deneyimlerini hatirlatarak, Tirkiye'de
hayata gecirilmek lizere tasarlanacak bir Kiirtce anadilinde egitim modelinin gelistiriimesine katki
sunacaktir.
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Lezgin

Bize biraz kendinizden ve egitiminizden bahseder misiniz? Nerelerde nasil bir egitim aldiniz?
Ben li¢ kardese sahibim. Ailemin ortanca cocuguyum. Liseye kadar olan egitimi Agri'da gérdim.
Hangi okullarda?

ilkégretimimi Fatih Sultan Mehmet Han ilkdgretim okulunda okudum. Tabi giizel bir okuldu.
Egitiminizin hepsini Agri merkezde mi aldiniz?

Evet, egitimimin hepsini Agri merkezde aldim. Aslinda kdyden geldikten sonra okula bagladim.
Koyden gelir gelmez, okula yazildik. lyi bir egitim aldim diye degerlendirilebilir aslinda. Ozellikle
ilkokulda. Ciinkii birok seyi ilkokulda 6gendim. Ozellikle ilkokul hocam cok iyi bir 6gretmendi.
Mesela bir sene sinifta kaldim. Egitim cok kaliteliydi, cocuklar direkt gecirilmiyordu, sinif tekrari
yaptirilabiliyordu. Bazi seyleri 6gretebilmek, &grencilere asikarlik kazandirmak igin ellerinden
geldigince iyi bir egitim veriyorlardi. Bu iyi egitimlerde ozellikle sinif tekrarlarinda
gorebiliyordunuz. Mesela, 6grencinin iyi egitim almadigina bakildiginda &gretmen G6grenciyi
biraktiriyordu

Lise egitiminizi nerde aldiniz?

Liseyi Anadolu lisesinde okudum. iste Anadolu sinavlarini kazandim. O zaman liseye girig sinavlari
vardi. Cok calistim gergekten, ortaokulda ok calistim kazanmak icin. Ortaokulun sonlarina dogru
liseye giris sinavlarinin oldugunu 6grendim ve ¢ok calismaya basladim. O zamanda maddi durum
biraz iyi oldugu icin, ailem dershaneye de génderebildi. Ozel hocalarin da yardimiyla Anadolu
lisesine yerlesebildim.

Okula basladiginizda hig Tiirkce konusabiliyor ya da anlayabiliyor muydunuz? Ggretmeniniz
Kiirtce biliyor muydu?

Okula basladigimda Tiirkce bilmiyordum tam konusamiyordum yani bazi seyleri anlayabiliyordum
ama sinirh bir sekilde anlayabiliyordum. Konusmaya gelince pek o kadar iyi konusamiyordum.
Basta da soyledigim, dedigim gibi kdyden geldigimiz gibi okula yazildim. Okulda Tiirkce
bilmedigimden dolay! sinifta kaldigim oldu. Mesela ilk sinifta kaldigim zaman hocam Kiirtce
bilmiyordu. Sorun orda kaynaklaniyordu. Bir tiirlii anlasamiyorduk. Bir tek ben degil kdyde gelen
kuzenlerim de ayni sikintiyr yasiyordu. Kuzenlerimle birlikte bu yiizden sinif tekrari yapmak
zorunda kaldik.

Sinif tekrari yapmanizi dile bagliyorsunuz 6yle mi?

Tabi, biz bilmiyorduk. Agikcasi hi¢ Tirkge bilmiyorduk. Anlayabiliyorduk bazi seyleri ama
konusamiyorduk. Ama sinifta kalmayi ben bir magduriyet olarak gérmiiyorum. Clinki bir seyi tam
o6grenmeden (st sinifa gegme imkani olmuyordu. Sinif tekrari yaptim, yarari oldu mu? Oldu. Mesela
sinif tekrari yaptiktan sonraki hocam cok iyi 6gretmendi. Hatta birkag kez yilin en iyi 6gretmeni
secilmisti. Kendisi de Kiirtge biliyordu. Kendisi Kiirt idi.
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Sizinle Kiirtce konusuyor muydu?

Evet, ama soyle, Kiirtce ekmege “nan” dedigimiz zaman, bize ekmek Kiirtcede “nan”dir, Tirkcede
ekmektir birebir 6gretiyordu. Hatta bazen Kiirtce konusarak ogretiyordu. Gegekten kendisi ok
cesur bir insandi. Benim bu noktaya gelmemde kendisinin de biyiik katkisi vardir. Clinkii Tiirkceyi
ben ondan 6grendim.

Okulunuzdaki ve sinifinizdaki 6grencilerin anadilleri genelde neydi?

Kiiclik bir memlekete sahiptik. Yogunluklu olarak Kiirtler yasiyordu ve dogal olarak sinifta en cok
Kiirtce bilenler vardi. Ama liseye gecti§imde inanilmaz bir derece de degisti. ilkégretimde cok rahat
bir sekilde sen Kiirtce konusabiliyordun arkadasinla. Ama ilkdgretimden sonra liseye gectigin
zaman durum inanilmaz derecede degisti. Liseyi Anadolu lisesinde okudum. Anadolu lisesinde
Kiirtce 6grenci sayisi ¢ok azdi. inanilmaz derecede azdi. Genelde disaridan geleni 6zellikle Tiirk
kardeslerimizin ¢ocuklari okuyordu. Genelde memur ve asker cocuklariydi hepsi. Lise bir ve lise
ikide uyum saglamakta ¢ok zorluk yasadik. Pardon, hazirlik ve lise bir'de. Hazirlikta birbirimizle
neredeyse hi¢ konusmuyorduk. Ben cogu kez sahit oldum, Tiirkce bilmiyor fazla konusamiyor,
konusmayalim gibi tepkilere. Onyargilarimiz da oldu, olmad: degil. Lise birde bu &n yargi biraz
kirildi. Lise iki de bu ényargi tam kirildi. Cok rahat sohbet edebildik, cok rahat konusabildik. inanir
misiniz, lise iki ve lise sonda birbirimize 1sinabildik. Hazirlik ve lise bir'de o kadar arkadasligimiz s6z
konusu degildi

Anadiliniz Kiirtce olmasina ragmen Tiirkce egitim gormek hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Ne
gibi zorluklar yasadiniz?

Tabi ana dilim Kiirtge. Bununla da gurur duyuyorum. Bir insan kendi diliyle vardir, kendi kimligi ile
vardir. Basta da sdyledim, yasadigim zorluklar sikintilar lise de arkadaslarla iletisim kuramama,
ilkdgretimde sinifta kalma gibi sikintilarim oldu. Ozellikle ilkdgretimde, okula basladigim zaman, ilk
hocamin Kiirtce bilmemesinden dolayi ¢ok sikinti yasadim. Lise de hatirhyorum, cok kotli dayak
yemistim. Hatta lisede, ne mantiksa, sorgu odasi denen bir yer yapmislardi birka¢ mudiir
yardimaisi. iclerinde Kiirt olan hocamiz da vardi hatirliyorum. U¢ miidiir yardimcaimiz vardi, bir
Kurt ikisi Turk'tli. Koridorda Kirtce konustum diye ben ve birkag arkadasimi sorgu odasina
gotiirdiler. Kendileri dyle tabir ediyorlar. Resmiyette sorgu odasi diye bir sey yoktu tabi, kendileri
bu adi kullaniyordu. Ben orada dyle déviildim ki ¢iktiktan sonra bir giin boyunca benim bagim
agndi. Bunu aileme de sdéylemedim. Hazirlik ve lise bir de ise arkadaslar soguktu, bir diglanma
vardi. ilkokul da ise hocamin Kiirtce bilmemesinden dolayi ¢ok sikinti ¢ektim. Hep aileme sunu
derdi “cocugunuzu alin gétlrin”. Ama sonraki hocamla her sey degisti. Tekrar yaptigim hoca ¢ok

iyiydi.

Ama tekrari birinci sinifta mi1 yaptiniz?

Ever, birinci sinifta yaptim. Ama yine de yararli oldu. ilk hocam sikinti yasadim.
Peki, hocalariniz size nasil davraniyordu? Biraz anlatir misiniz?

ilkokulun tekrar ettikten sonraki bélimii cok iyi gecti. Hatta Tiirkceye o yillarda asina oldum. Tabi
ki orta 6gretimde durum yine degisti. Clinkii brans hocalarimizin ¢ogu Tirk'tii. Onlarla da sikinti
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yasamiyorduk desek yalan olur herhalde. Mesela bir izmirli hocamiz vardi, o sunu derdi; “siz
Turkgeyi 6grenmek istemeyen insanlarsiniz”. Hatta o hocamiz sinif 6gretmenizdi. Ve ayni zamanda
fen derslerimize de giriyordu. Ben fen bilgisi dersinden hep 2 aldim. Oysa cok basarili bir
ogrenciydim, cok azimli bir 8grenciydim. Cok sikinti yasadim. Lisede de ingilizce dersinde ¢ok sikinti
yasadim. Ingilizce 6gretmenimiz Kazakistanli milliyetci bir bayandi. O da bize sikinti yasattirdi.
Ortaokulda benim genel ortalamami hep fen bilgisi diisiirdii. Lisede ise ingilizce genel ortalamami
dusurdi. Hoca hep sunu derdi; “Aslinda Kirtce yoktur, Kurtcelesmis bir Tiirkge vardir”.yani bu
dogudaki insanlar Tiirkge'yi bir evrimden gegirerek Kiirtce haline getirmisler derdi. O zaman ona
karsi bir tepki koymustum ve ondan sonra Ingilizce notlarim epey disiik geldi. Ciinkii sunu
diyebilirim, ortalamam 4.50’nin lizerinde olan bir 6grenciydim. Yani ortalamasi bu kadar yiiksek
olan bir dgrenci ingilizceyi de hayli hayli yapabilir. Ozellikle Anadolu lisesinde ingilizce dersinin
kredisi cok ytiksekti. Ortalamam diistli ve bunun icin bu benim {niversite sinavimi bile etkiledi.
ingilizcesi iyi olan arkadaglar, yani dersleri iyi olan arkadaglar, benim orta &gretim bagar
puanimdan daha li¢ bes puan fazla aldilar ve boylece istekileri tiniversitelere yerlesebildiler.

Sinifta Tiirk¢e konusurken, kendinizi ifade edemediginiz zamanlarda Kiirtceye basvurdunuz
mu? Ornek hatirliyor musunuz?

Su an bile Universitedeyken bazen kendimi Tiirkge olarak ifade edemiyorum. Bazen aralarda bazi
arkadaslarda bilirler, hocalarla Kiirtce konusuyoruz. Yani bu kendini ifade edememenin getirdigi bir
eksiklik olur. Mesela aile i¢inde yine genellikle Kiirtce konusuruz. Hatta unutmuyorum lisede saglik
bilgisi diye bir ders vardi. Hoca sunu sormustu, “bebeklerde ates nereden &l¢iiliir” diye. Ben belirli
yerler vardi, koltuk altidir, makattir.. Ben bunlarin Tirkcesini bilmiyordum. Yazamadim,
arkadasimdan kopya alayim dedim. Yani kopyayl makat diye verdi, ben makas diye yazmistim. Yani
bilmiyordum. Hatta hoca beni ¢agirmisti yanina. “Makas nedir? Sen benimle alay mi ediyorsun?”
demisti. Bende gercekten bilmedigimi sdyledigim zaman beni ¢cok asagilamisti. “Nasil bilmezsiniz,
siz kendinizi ne saniyorsunuz?” diye asagilamisti. Mesela Tiirkce ifade edememistim kendimi
sinavda, zorluk olmustu.

Okul disinda genellikle hangi dilde konusuyorsunuz?

Okul diginda genellikle Kiirtce konusuyoruz. Ozellikle aile ortaminda Kiirtce konusuyoruz. Ben
kardesimle Tiirkce konusuyorum. Ciinkii kendisi Kiirtce konusmayi bir asagilanma olarak goriyor.
Kendisiyle Kiirtce konustugum zaman, “ agabey benimle Kiirtce konusma, arkadaslar dalga gegiyor”
diyor. Clinkl kendisi 6zel okula gidiyor. Genel ortam Tiirkce oldugu icin o sikintiyr kardesim ¢ok
yasamakta. Ben ona anadilimizin Kiirt¢e oldugunu, bundan utanmamak gerektigini sdylesem de o
yasin vermis oldugu psikoloji ile Tiirkce konusmakta ciinkii. Gercekten okuldan almayi bile
dislinliyoruz. Clinkd asagilanma gibi bir durumu s6z konusu. Arkadaslari onunla konugmuyormus.

Bu kisiyi de ailesini de dziyor yani.

Az 6nce de anlattiniz basinizdan gegen bir olayi. Kiirtce konustugunuz icin 6gretmen ve okul
idaresi tarafindan cezalandirildiniz mi?

Anlattigim olay disinda pek hatirlamiyorum bir ceza aldigimi. Clinkli mudiriimiz cok iyi bir
insandi. Kendiside sol goriislii ve Kiirtge konusan biriydi. Cogu kez denk geldim, koridorda Kiirtce
konusuyordu, samimi oldugu hocalarla Kiirtce iletisim kuruyordu. Birka¢ kez onun yaninda
konustum tepkisi olmadi. Hatta giillimsedi, bana cok iyi davrandi. Yani miidirimiz Kiirt oldugu
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icin bir zorluk cekmedik. Hani Kiirtceyi seven bir insandi, bu yonde verilen cezalarin 6niine
gecmeye calisiyordu.

Ama bireysel olarak basiniza bdyle bir sey geldi?

Tabi, biz li¢ arkadas koridorda Kiirtce konustugumuz icin miidiir yardimcilarindan koridorda dayak
yedik. Ozellikle benim bir giin boyunca bagim agrimisti. Ciinkii midir yardimclarindan birinin
kolu kafama carpmisti, sismisti. Hatirhyorum ok kot de olmustu.

ilkokula gittiginiz zaman anadili Kiirtce olan cocuklarin anadili Tiirk¢e olan ¢ocuklarla
karsilastirildiginda sanssiz oldugunu diisiiniiyor musunuz?

Ben bunun bir eziklik oldugunu distintiyordum. Tiirkce bilmemenin, Kiirtce bilmenin bir eziklik
oldugunu disilinlyordum. Tipki su an kardesimin diisiindiigli gibi diistiniiyordum. Ki kardesim
Tiirkce biliyor. Onun Tirkge bilmesinin bir avantaji var. Ama benim bilmemem benim icin biyik
bir dezavantajdi. Dislaniyorduk, ama ilkégretimde degil de bu genellikle lise de olan bir durumdu.
GCunkiu genellikle ilkogretimde cocuklarin ¢ogu ayni cevredendi ve Kiirtce konusuyordu. Ama
hazirlik ve lise bir de bu sorun &nemli bir sekilde kendini gosterdi. Ki sunu da diyebilirim, benim
cogu gorlislim lise de olustu. Hani bunlar beni dislasa da ben hep Kiirtce konusacagim. Kiirtceyi
Ogrenecegim ve yasatmaya da calisacagim diyordum. Bu dislanmanin yarattigi bir etki.

Elinizde olsa ¢cocuklarinizin hangi dile okuma yazmaya baslamasini tercih ederdiniz?

Tabii ki kendi anadillerini dncelikle 6grenmelerini isterdim. Ki bu yolda da gerekli olan her seyi
yapacagima da inaniyorum. Sonucta ana dilimiz belli, kimligim, kiiltiriimiz belli. Sonucta bu
topraklarda binlerce yildir yasamaktayiz, Kiirtce bu topraklarda varligini binlerce yildir
strdlirmekte. Boyle varligini siirdiiren bir dili, insanin kendi kimligini cocuklara aktaramamasi
gercekten vahim bir durum. Ben her zamanda cocuklarimin ve esimin Kiirtce konusmasini,
okumasini ve yazmasini isterim. Ki ben su an akademik Kiirtce 6grenmek icin calisan bir insanim.
Gerekli derneklere gidip, belirli saatlerde galisan bir insanim. Kiirtce egitim alip Bu bilgimi de
ileride cocuklarima yansitacagim.

Sizce bundan sonra 6grencilere Kiirtce ders verilirse bunun hangi asamada verilmesini dogru
bulursunuz?

Ozellikle ben sundan taraftarim. Kiirtce dilinde bélgeden bélgeye bir fark var. Gézle gériilen bir
farklilik. Ozellikle bunu iniversite de fark ettim. Sirnak’tan gelen biriyle Diyarbakirdan gelen biri
Kirtce konustugu zaman agiz farklihg hemen dikkat cekiyor. Tabi Kiirtceye temelde alfabeyle
baglanacak. Ortak bir dil olusturacak. Nasil istanbul Tiirkcesi varsa, belirli bélgenin Kiirtcesi de
herkese ogretilmeli. Oncelikle Kiirtce deki farkhhk giderilmeli. Mesele konustugumuz kelimelerin
cogu farkli olabilir bir Sirnakh arkadasimla konustugum zaman inanilmaz derecede bir ugurum
gorebiliyorum onlar farkli bir tabir kullanmakta biz farkli bir tabir kullanmaktayiz. Ozellikle
glineydogu kisminda Diyarbakirlilar elbise ye “cil” derken biz elbise “kinc” demekteyiz. Kiirtcenin
alfabe asamasinda baslayarak yavas yavas akademik diizeyde yiikseltilmesini isterim. Misal alfabe
baslayacak anlatmaya, sonra gramer bilgisinden bahsedilmesi daha dogru olur. Ciinkii akademik
Kiirtce 6grenciye dayatildigi zaman gercekten agir olur. Once alfabe, son gramer, sonrasinda da
Kirtcenin kurallarinin gosterilmesi dogru olur.
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Peki, su soruda sorulmak istenen su, bir Ggrenciye Kiirtce ders verilirse, hangi asamada
verilmesi dogru olur?

Ben suna inaniyorum. Alfabetik diizeyde baslanirsa daha iyi olur. Biz okulda gordiiglimiz hep
Tiirkce alfabeydi. Misal Kiirtce alfabede olmayan harfler vardir. Onlarin &nce &gretilmesi, yani
temel kavramlardan 6gretilmesi daha dogru olur.

Hangi agamada derken, mesela su acidan, ilkgretimde mi yoksa sonra mi?

Anladim. Ben aslinda lisede degil de ilkogretimde baslatilmasini daha dogru buluyorum. Cilinkd
biliyorsunuz bir bu konuda akademik diizeye geldik. Biz Kiirtceyi daha rahat konusabiliriz, daha
rahat anlatabiliriz. Ama onlarin alacagi egitim kadar saglam temeller Ustiine kurulmaz. Eger onlara
ilkdgretimden verilmeye baslanirsa bu daha saglkli olur. ilkokulda baglanirsa cocuklar kendi
dillerine daha asina olur, kendi dilleriyle daha icli dish olur. Kendi dillerini daha iyi bilirler. Belli bir
noktadan sonra Kiirtce egitim aldigimiz zaman Tirkge ile inanilmaz derece de karistirabiliriz.
Glinki belirli bir birikim s6z konusu bizde. Ama ilkokulda 6grenmeye baslarsa...

Peki, ne zamana kadar siirmesi gerekir?

Anadil ayridir. Resmi dil ayridir. Anadilin her zaman verilmesi gerekir. Siz ilkokulda &grenmeye
baslarsiniz, ortaokulda biraz gelistirirsiniz, lise de ders olarak goriirsiiniiz, tiniversitede de mesleki
bir sekilde gorirsiinliz Kiirtceyi. Kiirtce hayatin her alaninda olmahdir. Sadece ilkokulla sinirli
olacak diye bir sey olamaz. ilkégretimde olacak, ortaokulda, lisede, liniversitede olacak. ig hayatinda
da olacak. Cilinkii isiniz geregi Tiirkce bilmeyen insanlarla karsilasabileceksiniz. Onlarin dertlerini
akademik bir duzeyde Tirkceye cevirebilmekte &nemlidir. Yani hayatin her safhasinda Kirtge
olmalidir. Egitim 6gretim déneminin icerisinde her zaman Kiirtce olmahdir.

Peki, anadili Kiirtce olan 6grencilerin Kiirtce okuma-yazma 6grenmelerinin ne gibi faydalan
vardir?

Tabi ana dili Kiirtce olan 6grenciler en basta kendi dillerini yasatacaklar. Daha sonra kendi dilinden
ziyade Tiirkceyi de 6grenecektir. Bu bir farkhliktir. Yani sunu deriz, bir dil bir insan, iki dil iki insan.
Gergekten kendi anadilini 6grenen insan, Tiirkceyi de &grenecektir. Bu bir farklilik olmaktadir.
Ozellikle Kiirtceyi 6grenen bir insan Hint-Avrupa dil ailesi grubu igerisinde yer alan bircok dili
ogrenebilecektir. Ornegin; Kiirtce ispanyolca ve ingilizceye cok yakin bir dildir. Kiirtce 6grenmis
olmanin verdigi bir avantajla kisi farkl dilleri daha iyi anlayabilecektir. Ayni dil ailesi grubu
icerisinde yer alan dilleri 6grenebilecektir. Mesela bir Almanca ya da Fransizca bir kelimeyi
girtlaktan soyledigi zaman daha rahat sdyleyebilecektir. Bagka dilleri 6grenmesine de ¢ok biiyiik
katkisi olacaktir.

Su andaki yasaminizda Kiirtce dilinin yeri ve 6nemi nedir?

Tabi, Kirtce hayatimizin her alaninda var suan. Anadilimiz Kirtce ve biz Tirkceyi sonradan
ogrendik. Tirkceyi sonradan 6grendigimiz icin Tirkce hayatin bazi alanlarinda bize yabanci
kalmakta. Kirtce o alanlarin eksikligini gidermektedir. Ben gayet mutluyum, hayatimin her
alaninda Kiirtce séz konusu. Ozellikle ailemde. Aile icerinde Kiirtce konusulur. Ve benim hayatimin
biyiik bir bolimi de ailemden olusmaktadir. Bu da ister istemez Kiirtcenin benim hayatimdaki

131



roliini timden etkilemektedir. Ayrica sunu belirtmek istiyorum, unutmustum yeni aklima geldi.
Biz sehir merkezinde oturuyorduk. Oturdugumuz bina annemin gorevinden dolayr devletin bize
tahsis etmis oldugu bir binaydi. Orada oturuyorduk. Annem, bana Kiirtce seslenmisti. Oyun
arkadaslarim “senin annen ne diyor” diye bana sordular. Ben de onlara sunu sdylemistim —o zaman
ortaokuldaydim- “benim annem Fransizca konusuyordu”. Onlar da gidip kendi annelerine “anne,
biliyor musun bizim arkadasin annesi Fransiz, Fransa’dan gelmis, burada oturuyorlar” demisler.
Daha sonra anneleri anneme sormuslar “sizin oglan bdyle demis” diye. Annem bana neden diye
sordugu zaman “ben utandim” diye cevap vermistim. O zaman oturdugumuz binada oturanlarin
gocuklarinin gogu Tirk'tl, Turkce konusuyorlardi. Diglanmamak igin bdyle bir yalan sdylemistim.
Glizel bir aniydi aslinda.
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Aysegiil

Bize biraz kendinizden ve egitiminizden bahsedebilir misiniz? Nerede, nasil bir egitim
gecmisiniz oldu?

Valla, ben ilk ©6nce ilkdgretim, lise Sivas'ta bitirdim. Sivas Cumhuriyet Universitesi Tarih
mezunuyum. 2003 yilinda Diyarbakir Lice'ye tayinim ¢ikti. 6 sene de orada kaldim.

Kag yildir burada gorev yapiyorsunuz?
2 de Diyarbakir, 8 senedir Diyarbakir'da calisiyorum.
Baska nerelerde ve hangi okullarda gorev yaptiniz?

Lice’de gorev yaptim 6 yil. Sonra yarim dénem Baglar Atatiirk ilkogretimde calistim. Gegen yarim
donem de Alparslan ilkégretimde calistim. Bu dénem de burada ¢alisiyorum.

Hangi branslarda, hangi siniflara ders veriyorsunuz?

ilk atandigim sene sinif boslugu yoktu. Tiirkce derslerine girdim ikinci kademe Tiirkce derslerine
girdim.

Bransiniz normalde sinif 6gretmenligi?

Sinif 6gretmeni olarak atandim. Daha sonra bu kezle birlikte dérdiincii kez sinif 6gretmenligi
okuttum. Son iste ara siniflarda 3-4 okuttum.

Genel olarak sinifinizdaki 6grencilerin anadili nedir?

Genelde Lice'de sey okutuk, daha ¢ok tagimal sistemdi. ilk dénemlerden uzaktan gelen 6grencilere
okutuk. Hig Turkge bilmiyorlardi. Hani ‘gel’, ‘git’i bile bilmiyorlardi. O derece Tirkce'leri yoktu. Yani
evlerinde televizyon bile yoktu cocuklarin. Yani hi¢ Tiirkge ile ilgileri ve baglantilari yoktu. Zaten
anne baba bilmiyor, cevre bilmiyor. iste okulda ne 6grendilerse.

Peki, merkezde ayni sikintilar var mi?
Merkezde biliyor. Tiirkge'yi merkez daha iyi biliyor ama Tiirkge ders islesek de yine zorlaniyoruz.

Anadilleri egitim dilinden farkli olan 6grenciler icin nasil bir dilsel arka planlarinin oldugunu
diisiiniiyorsunuz?

Yani birikim yok. Tiirkge’de bir birikimleri yok. Sifir bir Tuirkce ile basliyor ¢ocuk. Kiirtce biliyor.
Diisiince bazinda?

Dustinduguni de Kiirtce diistintyor. Tirkge bilmiyor kil Yani her sey Kiirtce, yani riyalar bile
Kiirtce goriiyorlar. Yani o derece Tiirkce ile hi¢bir baglantilari yok. Sadece okulda 6grenilen bir dil
onlar icin.
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Egitim dilinden farkh bir dil konusan Ggrencilere 6gretmenlik yapmak veya bu &grencilerin
egitimleri ile ilgili kitap dergi vb. bilimsel kaynaklar okudunuz mu?

Valla okumadim. Bdyle bir kaynagin oldugunu da okumadim. Bilmiyorum yani. Hi¢ denk de
gelmedim. Yani farkh dilde 6grenciye nasil kitap okutulur, egitim verilebilir hi¢c de bdyle bir kitap
kaynagina rastlamadim simdiye kadar.

Bunun bir faydasi olacagini diisiiniiyor musunuz?

Yani belki de olabilir de. En azindan Kiirtce bilsem de bana ok, yani bunun acisini ¢ok cektim,
bilmeyisimin acisini da ok ¢ektim. Yani ¢ocuga anlatiyorum, biliyorum ¢ocuk anlamiyor ama ben
de onun dilinden anlatamiyorum. Aramizda Kiirtce de bilsem arada bir Kiirtge karistirip bunu
demek istedigimi derim ama ben de bilmedigim igin biytk bir sikinti oluyor.

Universitedeki bdliim hocalariniz, bu konulara derslerde deginirler miydi?

Yok! Zaten ben Tarih bolimi mezunuyum. Ha, simif [6gretmenligi] mezunu olsaydim belki
deginirlerdi. Ama ben Tarih mezunuydum. Hatta ben ilk Lice’ye geldigimde Kiirtce konusuldugunu
duydugumda ¢ok sasirmistim. Vay be bdylede bir dil var! Yani ben ilk geldigimde sanki yabanci bir
lilkeye gelmis gibi hissetmistim kendimi.

Anadili Kiirtce olan 6grencilere ders vermek konusunda ne diisiiniiyorsunuz? Ne gibi zorluklar
ve sikintilar yasamaktasiniz?

Bunun zorlugunu en cok Lice’de yasamistim. ilk Tiirkce derslerinde ve &gretmen olmusum, yani
parcay! okuyoruz. Anlatin diyorum, parcayi anlatan yok. icinden kelime segiyorum, en basitinden
‘diirmek’ kelimesi degil mi? Cocuk ‘diirmek’ kelimesini bilmiyor. Yani aldim kagidi elimle diirdiim,
bakin dedim cocuklar iste ‘diirmek’ budur. Yani o kadar zorlaniyorsun ki sen kendi basina ders
calistyorsun. Soruyu sen soruyorsun, soruyu sen cevapliyorsun. Yani ben mesela girdigim o 8.
sinifin seviyesinin ¢ok diigiik oldugunu dislinliyordum. Halbuki o sinif Matematik ve Fen dersinde
cok basariliymis, ama Tiirkce'de sifirlar. Hicbir sey yok. Yani cocuklar artik sanki boyle zoraki derse
giriyorlarmis, zorla isletiyorlarmis, kendimi sanki zorla c¢ocuklara iskence yapiyormus gibi
hissediyordum, ¢tinkli anlamiyorlar, anlamadiklari seyi dinlemek istemiyorlar.

Dersler arasindaki o farkin olmasini siz dile mi bagliyorsunuz?

Tabi ki! Cocuk anlamiyor, anlamadigi sey de ona cekici gelmiyor. Mesela 1. sinif okuttugumda bu
yine dag koylerinde, ¢ocuk mesela cok daha giizel okuyor. Hic takilmadan 1. sinifta cok giizel
okuyor. Ne diyor diyorum ‘bilmiyorum ki’ diyor. Yani hi¢ bir sey anlamiyor cocuk? Hatta bir
seferinde bunlara bir hikdye okuyun dedim iste ‘Ali varmis, Ali'nin dedesinin bastonu varmis’. 30
kisilik sinifa sordum, ‘baston’ nedir bir tane bilen yok. Kitabi kiit diye kapatim. Anlayan yok, bu
derece anlayan yok.

Bu zorluklari agsmak adina ne gibi metotlar ve stratejiler 6grencilerle ilgili iletisiminizi etkili
hale getirir? Yani siz ne gibi metotlar kullandiniz, bu iletisim bozuklugunu aradan kaldirmak
icin?
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Yani en azindan bazi cocuklar hi¢ Tirkce bilmiyor, sifir Kiirtce ile geldim buraya. Biraz 6nce
anlattigim komsu meselesi var, iste onluk bozuyoruz komsuya gittik bir onluk aldik, anlatiyorum,
yani biliyorum ki cocuklar zeki, basarili cocuklar ama bakiyor yani ¢ocuk anlamiyor. Sonra
arkadaslarina sordum ‘komsu’ nedir diye Kiirtce, onlar da ‘ciran’ dediler iste. iste ‘cirana’ gittim bir
onluk aldim, deyince ¢ocuklar anlamaya basladi. Yani biraz kendim Kiirtce 6grenmeye basladim.

Yani kullandiginiz metodu o oldu.
Yani orta bir sey bulmaya calistim, Kiirtce kelimelerle. Bunu basarmaya calistik iste.

Anadili Kiirtce olan cocuklara ders vermek ile ilgili ilk donemdeki diisiinceleriniz ile simdiki
arasinda fark var mi?

Yani simdi ilk donemde daha cok zorlaniyorduk mesela. Lice’de daha ¢ok zorlaniyordum. Yani
sehirde o zorlugu o kadar yasamiyorum. Biraz daha sehirde ¢ocuklar Tiirkce'yi biliyorlar. Aileler ile
mesela Lice’de o sikintlyr da yasadim. Mesela veliyi cagiriyorum, konusuyoruz, ben ne veliyi
anhyorum ne de veli beni anliyor. Ortak nokta yok. Ama sehirde bu zorlugu daha az yasiyoruz yani.
Burada halk daha iyi Tiirkce biliyor. Ogrencilerin Tirkge'si daha iyi. Bu zorlugu Lice’den ¢ikmak ile
atlattim yani.

Kiirt 6grencilerinizin velileri ile iletisim kurmakta zorluk yasadiniz?

Tabi ki yasadim. Veliyi cagiyorsun, cocugunu calistir diyeceksin, ilgilen diyeceksin. Bir kere veli hem
Tirkce bilmiyor, hem &grenci ile nasil ilgilenecegini bilmiyor. Yani adam sifir cahil. Kendi de
okuma-yazma bilmiyor. Yani evde bakiyorsun anne bilmiyor, baba bilmiyor, kardes, agabey
bilmiyor, biyik yaslilar, biylik olanlar... Yani gercekten biyik sikinti oldu. Adam mesela
cahistirmak istiyor, cocugu basarili olsun istiyor, ama ne yapacagini bilmiyor. Egitim yok ¢linki
Turkce yok mesela. Cocugunu diyorum ki sen okuttur, amca diyor ‘ben bilmiyorum ben nasil
okutturayim’. Yani bu konuda ¢ok sikinti yasadik.

Sizce egitim dilini yalnizca Tiirkge olmasinin bu &grenciler agisinda ne gibi dezavantajlari
vardir?

Vallahi 6grenciler agisindan bilmiyorum, yine onlar iyi kéti 6greniyor da, biz gercekten cok
zorlaniyoruz yani. Ogretmenler olarak ben sahsen cok zorlandim. Hala bugiin olmus yine de
zorlaniyoruz. Bilmiyorum yani seviye yok, zayif 6grenciler ile ok ugrasiyoruz yani. Bayagi yipratiyor
bu sitem bizi yani.

Bir ¢6ziim 6neriniz var mi? Sizce neler yapilmalidir bu sorunlarin asiimasi i¢in?

Bir kere ailelerin egitilmesi lazim yani. Aileden kaynaklaniyor. Mesela burada 6grendigi Tiirkce
yetmiyor, yani en azindan ailenin de bilmesi lazim. Yani her sey 6gretmene atilmis burada. Hersey,
her sorumluluk bizde. Anne biziz, baba biziz. Biitlin yani egitimin licayagini da biz gétiirliyoruz.
Bayag sikintili oluyor yani. Bilmiyorum arttk bu devletin yapacagl bir ¢6zim. Bizim
yapabilecegimiz bir sey yok yani.

Sizce ¢oziim bunlara ilkokula baslamadan dnce Tiirkce ogretilmesi midir? Ya da anaokulun
erken yasa mi alinmasidir?
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Yani anaokulu bilmiyorum. Anaokulundan gelen 06grencilerim var daha basarisiz. Temelde
bilmiyorum. Sorunun neden kaynaklandigini da anlamiyoruz yani. Anasinifinda desek anasinifina
gidip gelen 6grencilerimiz de var. Onlar da basarisiz. Yani 6yle ki mesela bir kizim var, 1'den 5'e
sayamiyor. Anasinifini bitirmis bir tane sarki 6grenmeden gelmis. Hicbir sey...

Kiirt dili hakkinda bilginiz var mi? Hangi dil ailesinden oldugunu, ne gibi 6zelliklerinin
oldugunu, edebiyati hakkinda hi¢ okuma firsati buldunuz mu?

Kiirtce dili bilmiyorum ama Avrupa dil grubundan oldugunu biliyorum sadece. ingilizce gibi devrik
oldugunu biliyorum. Mesela eylemin nesneden dnce geldigini biliyorum. Sadece Tiirk¢e’den farkli
oldugunu biliyorum, dil yapisi farkli ¢tinkd.

Edebiyatini takip ettiniz mi hi¢?
Bilmiyorum ki.
Son olarak anadilde egitim hakkinda sizin kisisel goriisiiniiz?

Vallaha en azindan herkes anadilinde e§itilse, biz de daha az zorlaniniz diye disiiniiyorum. isimizi
daha rahat yapariz diye diislinliyorum en azindan. Ben Tiirkce bilerekten Tiirk 6grenciler ile
calissam, daha az zorlanirim diye diisiiniyorum.

Tesekkiirler...
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Fazil

Bize biraz kendinizden ve egitiminizden bahsedebilir misiniz? Nerede nasil bir egitim
gecmisiniz oldu?

ilkokulu Siverek'te okudum ben. Orta 6gretimimi de Urfa'da tamamladim. Ondan sonra Dicle
Universitesi, Siirt Egitim Fakiiltesinde 93'te mezun oldum. Ayni yil Kars'in Selim ilcesi, Bozkus
kdytinde sinif 6gretmeni olarak géreve basladim. O yildan beri 6gretmenim.

Kag yil orda calistiniz?

3 yil orda calistim. Daha sonra Diyarbakir'in Bismil ilcesine geldim. 4 yil da orda calistiktan sonra
Diyarbakir merkezde, suan calistifim 100.Y1l ilkdgretim’de calismaya devam ediyorum.

Siz okula basladiginizda Tiirkge biliyor muydunuz?

Biz okula basladigimizda Tiirkge biliyorduk denmez. Tabi zorluklarimiz vardi, her ne kadar sokakta
televizyon araciligiyla, ilce merkezinde biraz biiylidigiimiiz icin, Turkce'ye biraz asinaligimiz vardu.
O ydénden dolayl sahsen ben kendim cok fazla bir sikinti cekmesem de fakat okulda bazi Tiirkce
kelimeleri telaffuz etme noktasinda epey bir sikintimiz vardi. Mesela hi¢ unutmam ‘helikopter’
kelimesinde ¢ok sikinti cekmistim bir tiili ‘helikopter’ diyemiyordum, ‘elikopter’ diyordum. Oyle
unutamadigim bir sey vardi yani.

Genel olarak siniflarinizdaki 6grencilerin anadili nedir?

Simdi benim calistigim okullarin hemen hemen tiimiinde anadil Kiirtce'ydi. Yani Kars'ta, Bismil’de
Diyarbakir merkezde, Sehitlik semti oldugu icin... Ornegin ilk géreve bagladifim yer de Kiirt
koyliydii ki orda okul 1925'ten itibaren olmasina ragmen hala kdy kendi anadilini, yani Kiirtge'yi
konusuyordu. Cocuklarin blyiik bir kismi okula geldikleri zaman Tirkee'yi biliyorlardi. Fakat ikinci
dil, olarak kendi anadillerinde konusuyorlarlardi. Orada cok fazla sikinti cekmedik, iki dili birlikte
konusabiliyorduk. Biraz da Kars'in kozmopolitlik yapisindan dolayi. Ciinkii orada Tirk, Kiirt,
Ermeni, Arap gibi farkhi dil ve kultirler oldugu igin bir kaynasma s6z konusuydu. Dolayisiyla
genelde biliyorlardi. iste Azeriler Tiirkce biliyordu, Kiirtler Tiirkge biliyordu; fakat bu Tiirk¢e bilme
olgusu o dile hakim diller anlaminda degil, yani giinliik konustuklari kelime sayisi 50 ile 100 arasi
cok az bir Tiirkce kelime ile ve tabi bu 50 - 100 arasindaki Tiirkce kelime ile siz egitim siirecini
yiurutlyorsun. Bu saghkh olmuyor. Tabii ki asil benim hi¢ Tirkce bilmeyen &grencilerle
karsilasmam Bismil'de oldu. Ozellikle 9o’h yilarda tabii yogun bir gé¢ almisti Bismil. Bu yogun
gocten kaynakli koylerden ilceye dogru bir go¢ soz konusuydu. Cahstigim okul da gog¢ alan
mahallenin icinde kurulan yeni bir ilkégretim okuluydu. 58 6grencim vardi 3 tanesi Arap'ti,
Sason’dan gelmislerdi, digerleri Kiirt cocuklariydi ve bunlarin hicbiri Tiirkge bilmiyordu.

Araplar da mi bilmiyordu?

Araplar da bilmiyordu. Hatta ben onlarin Arap oldugunu ilk etapta cok anlamadim. Kiirt
cocuklarina benziyordu, fakat Tiirkce ogrettikten sonra bu cocuklarin aksaninda farklilik hissetim,
farkh bir Tiirkce kullaniyordu. Daha sonra, ben dogum yerlerine baktim: Sason. Kiirtce biliyor
musunuz? Yok bilmiyoruz. Arap olduklarini séylediler. Fakat bu 3 tane Arap ¢ocuguyla diger 55 Kiirt
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cocuguyla gercekten cok biiylik zorluklarimiz s6z konusu oldu. En basitinden s6yle bir nokta var,
yani cocuklarda hi¢ anlam ifade etmeyen bu sadece style soyliyim yabanci bir dille karsilasmis da
onlar bir seyler 6grenmeye calisiyordan ziyade cocuklarda kendine karsi miithis bir yabacilasma da
s6z konusu; yani Tiirkce bilmemenin onlarin ruhlarinda yaratigi travmatik bir duygu vardi.

Bu disa nasil yansiyordu?

En basitinden asir utangag tavirlari ile yansiyordu. Kendini ifade edememenin vermis oldugu
eziklikle bazi ¢ocukalarda saldirganlik ve hircinlik olarak goriliiyordu. Dolayisi ile ilging
diyalogalarimiz da oluyordu. Tabii ki benim Kiirtce bilmem aslinda ¢ok da biiyiik bir avantaj
saglamiyordu. Disarindan avantaj gibi goriilse de, sonugcta egitim-6gretim siireci var ve bu egitim-
ogretim siirecinin dili Turkge. Ve siz bitiin konulari ve tim miufredati, Matematik, Fen, Sosyal,
Hayat Bilgisi vb. konularin Tiirkce egitimini almisiniz. Ve siz de onlara Tiirkce ifade etmeye
cahisiyorsunuz. Zaten okula gelen cocuk orda ben kendimi ifade ederken dur ben Tiirkce
bilmiyorum, dur ben &gretmenle okulda Kiirtce konusayim, kendimi daha rahat ifade edeyim diye
bir psikoloji s6z konusu degil; clinkli okulda &yle bir ortam yaratilmis ki iste resmi okul, devletin
okulu, Turkce devletin dili. Yani benim Kiirtce konusmam Kiirtce kendimi ifade etmem cocuklarda
sunu yaratiyordu, yani ayip karsilanir gibi bir duygu vardi. Hatta kendi aralarinda bile ilk Tiirkce
o6grenmeye basladiklari zaman kendi aralarinda Tiirk¢e konusurken c¢ok komik diyaloglarla
kendilerini ifade ediyorlardi. Ama biz bu ¢ocuklari okul koridorlarinda teneffiiste okul bahgelerinde
gozlemledigimiz zaman bu sefer tam tersi kendine bir 6zgiliven, daha rahat, oyun oynarken kendi
anadileriyle oyun oynuyorlar. Ve daha bir gézlerinin 15181 parliyor ama sinifta bir etkinlik yaptigimiz
zaman, dil degisince o atilgan o kendine giivenen ¢ocuk gitmis daha farkli boyle silik, pisirik bir
cocuk yerini almis.

Peki, Kiirtce’den utaniyorlar miydi?

Yani onu demeyelim de, sinif ortaminda yani resmi dil ortaminda ben kendimi Tiirkce ifade etmek
zorundayim gibi bir algi s6z konusu. Bunun iki nedeni vardi: bence birincisi aileden dolayi. Aile
cocugunu okula gonderirken her ne kadar aile icerisinde kendi anadillerini, Kiirtce konusuyor ise
de okulda okuma-yazma &6grenebilmeleri icin onun Tiirkce 6grenmesi lazim. Aile de, okula gittigin
zaman Kiirtce konusma, Tiirkce konusg gibi ifadeleri de séz konusuydu ailenin. Burada bakis agisi,
iste bir an once okuma-yazma 6grensin, egitimde basarili olsun yaklasimi s6z konusu. Diger bir
nokta da bakanhgin yayinlamis oldugu bir kilavuz var; Tiirkce bilmeyen cocuklara Tiirkce
ogretilmesi ile ilgili. Ben ilk géreve basladigim zaman &gretim miiffetisleri tarafindan bu konu ile
ilgili bir seminer verdirtiyorlar. Goreve ilk baslayan 6gretmenlere bizim bdlgemizde, orda ilk
soylenen temel nokta su: cocuklar kendi aralarinda Tirkce disinda bir dil konusmayacak.
Ogretmenler cocuklara su telkinde bulunacaklar: sadece okulda degil okul disinda, okul bahgesinde
de, sokakta da, aile icerisinde de mutlaka Tiirkce konusulacak. Bu kilavuzda bdyle bir belirleme
bircok 6gretmen tarafindan nasil uygulaniyor. Sonucta 6gretmen de bir an &nce bunlar Tirkce
ogrensin, okuma-yazma &grensin ¢abasi icerisinde. Ancak yiiriitiilen bu asimilasyon politikasinin
birebir uygulayicisi oldugunun belki farkinda, belki de degil. Yani o kendince ona verilen bir gorevi
yerine getiriyor. Gorev nedir? O ¢ocugu okuma-yazma 6gretmek. Okuma-yazma 6grenebilmesi icin
de bu gocugun Tiirkce 6grenmesi lazim. Simdi bu yéntem &gretmene kalmis bir sey. Ogretmen
genellikle hangi yontemi uyguluyor? Cokca kamuoyunda duydugumuz 6rnegin, 6grenciler arasinda
mubhbircilik olayini gelistirmeleri. Nasil? Mesela iste kim evde Kiirtce konusuyorsa gelin, bana
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soyleyin. Sonugta Ogretmen evlere giremez. Simdi bdyle bir yontem agirlikli gelistirme séz
konusuydu. Simdi bu bir kissm cocuk bu sekilde muhbircilige de alistiriliyordu. Cocuk bir giin
geliyor &gretmenim diyor, gecen aksam iste Hasan Kiirtce konustu annesi ile. Ogretmen de ne
yapiyor? Cezalandirma ydntemlerine girebiliyor, asagilama ydntemlerine girebiliyor. Yani bunlari
birebir biz yasadik. Meslektaslarimiz arasinda her ne kadar bunun yanhs oldugunu kendilerine
ifade etsek bile yine de uygulama benle sinirli olan bir sey degil. Genel bir uygulamaydi. Dolayisiyla
hizl bir sekilde cocuklarin Tiirkce 6grenme donemlerine giriliyordu bu sekilde kdylerde. Genellikle
okularda egitim-6gretim dedigimiz temel olgu nedir? iste 6gretmen-veli isbirligi dedigimiz, Tiirkce
bilmedigimiz, veli isbirligimiz sadece ¢ocugun asimile edilmesi, Tirkce O6grenmesi degil. Ayni
zamanda ailenin de Tirkge'ye yoneltilmesidir. Mesela bu sekide yapilan veli toplantilarinin hemen
hemen hepsinde siz de evde Kiirtce konusmayin, Tiirkce konusun, siz Kiirtce konugmaya devam
ederseniz ¢ocugunuz da Tiirk¢e 6grenemez, 6grenemeyince okuma- yazma ogrenemez, okuma-
yazma Ogrenemeyince okul siireci kesintiye ugrar gibi aileler de bu konuda telkin edilirdi ve yine
iste muhtarlar tizerinden &zelikle telkin edilirdi. Eger kdyde karakol varsa ki benim calistigim kdyde
karakol vardi karakolun da bu yénde ailelere Tiirk¢e konusulmasi noktasinda aileler telkini vardi.
Derseniz asiri bir baski zorlama miydi? Hayir, ama oyle bir siirece sokuluyordu ki cocuklar ve
ailelerin Tirkce 6grenmekten bagka bir caresi yoktu. Eger okumak istiyorsa, bir meslek sahibi
olmak istiyorsa onun en kisa zamanda Tiirkce'yi 6grenilmesi isteniyordu.

Tamam, cocuk bir sekilde okula geliyor, Tiirkce okumak zorunda oldugunu fark ediyor. Bir
anne-baba 6zelikle anne baska bir dil bilmiyor. Bildigi tek dil Kiirtce. Anne nasil yeni bir dil
ogrenebilir ki kendi kendine?

Su sekilde zorlama olmuyordu. Gocuk sonucta okula basladigi zaman giinde bir kelime &grense
ogrendigi bir kelimeyi anneye de tasiyordu. Sonucta 7 yasindaki bir cocuk onun psikolojisi sonucta
yabanci bir dille tanismis ve bu dili hizhi bir sekilde 6g§renmeye ihtiyaci hissediyor. Artik konustugu
anadilinin ¢ok anlam ifade etmedigini dlstintyor. Anlamli olan dilin Tilrkce oldugunu disliniyor.
Boyle bir kavram var, yoksa gercekten hizli bir sekilde o dili 6grenmeleri mimkiin olmuyor ki
hemen hemen hig Tiirkge bilmeyen... Dedim ya benim 6grencilerim vardi, ilk haftalarda kesinlikle
tek kelime Tiirk¢e bilmiyorlardi, bu cocuklar 4 ayin sonunda artik kendi ararlinda Tiirkce
konusabilecek seviyelere ulastilar ¢ocuklar. Hizli bir &grenme siirecine giriliyor, cocukta hizh
ogrenme istegi geliyor. Bu hizli 6grenme istegi o dili aileye de tasiyor ve genelde okula giden
Turkge'yi 6grenmis cocuklarin annelerinin bircogu Tiirkce'yi artik anlamaya bashyorlar. Cuinki
genelde anneler kendilerini Tiirk¢e rahat ifade edemiyorlar ama Tiirk¢e'yi karsidaki konustugu
zaman anliyorlar. Bunun nedeni cocuklardir. Toplumumuzda ¢ok da 6rnegi vardir: biliyorlar,
anlyorlar ama ifade edemiyorlar ve gordugiimiiz tanik oldugumuz cocuk Kirtce bildigi halde
Kiirtce konusmuyor. Okula basladiktan sonra ve diyaloglar soyle gelisiyor: Anne Kiirtce konusuyor,
cocuk Tiirkce cevap veriyor ve cocuk Tiirkce konusuyor, anne Kiirtce cevap veriyor. Diyaloglar bu
sekilde geliyor. Bunun nedeni dedigimiz gibi okul ortaminin yaratmis oldugu psikolojik ortam,
hava. Sadece ¢ocugun 6grendigi dili kendi ailesinde tasima yontemi olarak kullaniyor

Anadili Kiirtce olan ¢ocuklara ders vermek, onlara okuma-yazma 6gretmek konusunda neler
diisiiniiyorsunuz? Ne gibi zorluklar, sikintilar yasadiniz, yagamaktasiniz?

Simdi, tabii uyguladigimiz yontem soyle: Dedigimiz gibi Tiirkce bilmeyen cocuklarin egitimi ile ilgili
bakanligin kilavuzunda da belirtiliyor kesinlikle ders anlatirken karsinizdaki cocuklar Tiirkge'yi
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biliyor. Ders anlatacaksin, yani diyelim ki Tlrk ¢ocuklarina hangi yontem uygulaniyorsa, bunlara da
ayni yontem ve metot uygulaniyor. Neydi? O dénem fisler veriliyordu: Ali gel’den basliyordu. Simdi
degismis tabii, yani bir Tlirk cocugu da Ali gel’den basliyordu, Kiirt cocugu da Ali gel’den baslyordu.
Bunlarin bircogu resimli ifadeler oldugu icin okuma-yazma sireglerinde mevcut miifredat ayni
zamanda Tirkge dilini 6gretme, dilini gelistirmedir de, ve resimli ifadelerden dolayi iste artik cocuk
da ‘Ali top at’ resimli ifadeden onun ‘top’ oldugunu anliyor, Ali'nin de zaten genel bir isim kavrami
oldugu icin ‘atma’ eylemi de resimde ifade edildigi igin ¢ocuk oradan baglyor &grenmeye ve
ozellikle bunu yaparken siz bunu diyelim ki bir Tlirk cocuguna 3 sefer tekrarladigimiz zaman onun
anlam ifadesini biliyor ve 6grenme gerceklesiyor. Zorluk buydu, onu 20-30 sefer tekrarlamak
zorunda kahyorduk. Dolayisiyla normal bir cocugun 4-5 ayda okuma-yazmaya gecmesi gerekirken
Tiirkce bilmeyen cocuklar 1 yil ki bu da biraz belli bir zeka seviyesi varsa gegiyordu. Asil sikinti iste
ordaydi. Bu dille barigik olmayan cocuklarda ¢ok buyik sikintilar yasaniyordu. Bunlar da [Tirkge ile
barisik olmayan 6grenciler] 4te 1 oranindaydi. Bu 4te 1 oranindaki ¢ocuklarimiz da bu egitim sarti
icerisinde maalesef ezilip gidiyorlardi, yani arkada kaliyorlardi ve bu ¢ocuklarimizin bircogu ikinci
ve Uclinct siniflarda okulu terk etmek zorunda kahyorlardi. Yani asil sikinti bence buradaydi ki
zaten istatistiklere de baktigimiz zaman 6rnegin bir okula 1. sinif olarak 8o 6grenci baglamissa 8.
yilin sonunda o 8o 6grenciden ancak ve ancak 40 mezun olabiliyordu. Simdi de bu oran biraz
yikselmis ama &zellikle benim calistigim dénem igerisinde 93 ile 2000 arasinda, yani 7 yilik slirecte
egitim ve 6gretimden baslayista 8 yilik siireci tamamlamadan kopan &grencilerimiz yarisiydi bu.
Bolgemizin genelinde yine istatistiklere bakildiginda kesinlikle ayni sonuca variyoruz. Bunun temel
nedeni budur: yani okulu terk etmelerinin nedenleri sadece iste yoksuluk ve o&zellikle kiz
cocuklarinin okuldan alinmasi olayr vardi, sadece bunlar degil ayni zamanda 1. sinifta Tirkece'yle
barisik olmayan yani bir tiirli onu 6grenemeyen basarisiz damgasi yemesidir.

Peki, sizin bu anlamda birebir yasadiginiz bir 6rnek akliniza geliyor mu?

Bir tane, dyle bir kiz cocugu vardi mesela. Bismil'de 3. sinifa kadar ne okuma-yazma 6grendi ne
Tirkce. Cok igine kapanikti, yani ilgilenmeme ragmen ilgilenme siireci dedigimiz nedir, grup
calismasi yaptiriyorduk, 7 kisiydiler. Zaten 1, 2, 3, 4 ben okuttum. Simdi 2. sinifin ikinci doneminde,
ben artik vazgectim. Yani bu kiz kesinlike artik okumaya gecemiyor, okuyamiyor ki bunlarla
rehberlik hizmetinin uyguladigi bir takim testler vardi. Simdi biitiin testleri normal ¢ikiyor, mesela
diyelim ki zihinsel engelli, 6ziirlii bir takim seyler oluyor, onlar zor 6greniyor zaten. Fakat bizim bu
cocuklarimizda okuma-yazma &grenemeyen, Tiirk¢e 6grenemeyen herhangi bir zihinsel zeka
diizeylerinde gerileme gibi bir sey yok. Biitlin testleri normal ¢tkmalarina ragmen fakat o okuma-
yazma 6grenemedi ve ben de artik umudumu kestim. Simdi nasil olduysa ikinci donemin basinda
bu kiz cocugu ismi de Zelal’di. Tam hatirlamiyorum, bu aniden okumaya gecti. Mesela meslek
hayatimda cok ilging olaylardan biriydi. Nasil gecti, nasil oldu onu da ¢6zemedim, fakat kendi
yorumum yani o siireci kabullenemiyordu gibime geliyordu. Yani dedim ya Tiirkce'yle barisik
degildi.

Peki, hocam siz onlarla nasil diyalog kuruyordunuz, Tiirk¢e mi, Kiirtce mi?

Tirkce de Kiirtce de konusuyordum onlarla. Yani yapi olarak ice kapanik oldugu icin ¢ok fazla
konusmuyordu ¢ok fazla ifade etmiyordu ve tabii go¢ eden ailenin bir cocuguydu. Tabii goglin de
yaratmis oldugu bir takim tahribatlar vardir cocugun iizerinde. Onlar da s6zkonusuydu, fakat
dedigim gibi okuma-yazmaya gecti, ondan sonra da ¢ok basarili bir cocuk oldu yani.

140



Peki derslerinizde ve ders disinda Ggrencilerinizle genel olarak hi¢ Kiirtce konusuyor
muydunuz?

Okul ortaminda yasaklanmisti. Hald da &yle. Zorlandigimiz noktada tabii ki basvuruyorduk. Bu
cocuklarda ilging seyler olusuyordu, yari Tiirkce, yari Kiirtce. Mesela bizim cati akiyordu 6grenci
diyor ki ‘dam dilop ediyor’ ve dedigim bu &rnek gibi bir stird... Bizim de ifadelerimiz dyle oluyordu;
yari Kiirtce yari Tlrkce. Yani siz her seyi gorsel olarak, elimizde ¢ok fazla teknik imkanlar yoktu.
Gorsel olarak ifade edemiyorsunuz ama sonucta yarari oluyor tabi

Peki, 6grencilerin velileri ile genelde hangi dili konusuyordunuz?

Simdi 6grencilerin velilileri tamamen hi¢ [Tirk¢e] bilmiyordu, 6zellikle anneler geliyordu.
Annelerle Kirtce konusuyorduk biz veli toplantilarinda. Biz o anda o dil konusu cok sikinti
olmuyordu ama bizim diger siniftaki 6gretmen arkadaslarimiz, veli toplantilarini ¢ok sikintili
geciriyordu o yiizden veli toplantisi yapmak istemiyordu. Veliler o 6gretmenin siniflarina gitmek
istemiyordu dil bilmedigi icin mesela veya toplantiya gittikleri icin mesela dgretmen, cocuklari
hakkinda bir takim bilgiler verirken onlar sadece izleyici konumundaydilar. Dolayisiyla ¢ok ciddi
diyalog ortamlari yasanmiyordu. Bazen biz terciimanlik yapiyorduk, o sekilde biraz yiirliyordu veya
sOyle veli toplantilarinda iste oyle ‘okula gel’, ‘cocugun durumuyla ilgilen’ gibi bir seyler de s6z
konusu degildi. Yani iste veli orda 6gretmen iste Kiirtce biliyor mu bilmiyor mu diye ¢ok fazla sey
degildi. Mesela diyelim ki benim velilerim ok geliyordu ¢ilinkii benimle anlasabiliyordu ama diger
6gretmenlerin velileri ¢ok fazla gelmiyorlardi ¢linki geldikleri zaman birbirlerinin dillerinden
anlamdiklari icin fazla bir diyalog s6z konusu degildi yani.

Yillardir 6gretmenlik yapiyorsunuz. Anadili Kiirtce olan cocuklara ders vermekle ilgili ilk
donemdeki diisiincelerinizle simdi diisiinceleriniz arasinda fark var mi?

Elbete! Kesinlikle fark var. Yani biz dedigimiz gibi liniversitede egitim bilimlerinde anadilinde
egitim gormeyen cocuklarin basari orani %50 diiser. Bu bilimsel tespiti sadece kagit lizerinde
ogrendik bu yasadiklarimizla bunu pratikte gordiik. Kesinlikle ¢ok basarili, cok zeki cocuklarin kendi
anadillerinde egitim goremedikleri icin bu egitim siireclerini de tamamlayamadigini, koptugunu
yani zorla devam ettirenlerin yani liseyi de zar zor bitirenlerin Uiniversite sinavlarina girdiklerinde
gok zorlandiklarini gérdiim. Dolayisiyla suandaki temel fikrim kesinlikle her cocugun anadilinde
egitim gormesinin zorunlu oldugunu distintyorum.

Universite egitiminiz boyunca anadili Tiirkce disinda dil olan 6grenciler hakinda ¢alismalariniz
oldu mu? Ya da hocalariniz derslerinde bu konuya deginirler miydi?

Simdi biz 89 yilinda tiniversiteye girdik. O yilarda ok fazla giindemde degildi, yani tabi Tiikiye'nin
de giindeminde degildi fakat donem doénem biz 6zellikle Tiirkce derslerinde hocayla bir sekilde
benzer tartismalarimiz oluyordu. $imdi dedigim gibi yasakcl bir zihniyet vardi ve genellikle bu
tartismalarimiz engelleniyordu. Cok fazla bir konu ifade etmiyordu, anadille ilgili cok fazla faaliyet
tirlinde bir sey gelistiremiyorduk.

Egitim dilinden farkh bir dil konusan 6grencilere 6gretmenlik yapmak veya bu &grencilerin
egitimi ile ilgili kitap, dergi veya baska bilimsel kaynaklar okudunuz mu?
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Tabi onlar ile ilgili arastirma yaptim. Ozelikle bu anadil kavramlaniyla ilgili veya diinyada diger
tlkeler bu sorunu nasil ¢6zmis yani resmi dil disinda yerel, yoresel, onlarla ilgili de arastirma
yaptim. Mesela yaptigim bu arastirmadan bir sey sdyleyeyim. Mesela Norve¢'te, bu cok ilgincime
gitti, Sami dili konusan bir topluluk... Norve¢ hiikiimeti bir arastirma yapiyor 6zelikle Sami dili
konusan kendi vatandaslarinin sug¢ oranlarinin yiiksekligi noktasinda ciddi anlamda bir toplumun
su¢ oranlar ¢ok yiiksek ve yaptigi arastirmada Sami dili konusan kendi vatandaslarini egitim
siireclerini bircogunun yarida biraktigi tamamlayamadigi, mesela liniversiteye gidenlerin sayisin
Norve¢ halkina gére cok az oldugunu yapilan bilimsel arastirmalar sonucu Sami dili konusan
toplulugun kendi anadilinde egitim gormedigi icin bu siireci yasadigl sonucuna variyor. Ve orada
Sami diliyle ilgili egitim programi aliniyor, yani artik orada o ¢ocuklarla Sami dilinde egitim
veriliyor. Hatta Sami dilini bilen 6gretmenler arasindan seciliyor ve bu cocuklara Sami dilinde
egitim verilmeye baslaniyor. Sorun o sekilde ¢oziiliyor ve yapilan arastirmada su var: kendi
anadilinde egitim géren bu Sami cocuklarinin bircogunun daha sonra basarili oldugunu, egitim
sireclerine devam etiklerine, suc¢ oranlarinda ciddi oranda da diisiis saglandigini ve benzeri
tespitler s6z konusuydu ve bunu ben gercekten yasadigim bdlgeye de kiyasladigim zaman Kiirt
cocuklarina bakiyorsunuz sug oranlari cok yiiksek. Yine okuma siireclerinden ¢ok ¢abuk kopuyorlar,
meslek sahibi olma ve benzeri noktalarda ciddi sikintilar sézkonusu. iste bunlarin nedeni de
dedigim gibi anadilde egitim gérmemeleri.

Peki, anadilde egitim hakkinda sizin kisisel bir ¢6ziim dneriniz var mi? Sizce neler yapilabilir?

Yani simdi bence Tiirkiye gibi bir lilkede anadil siyasalastiriimis bir kavram. Yani bir insan hakki, bir
temel egitim hakki konusu olarak c¢ok fazla degerlendirilmiyor, siyasal bir kavram olarak
degerlendiriliyor. Yani anadildeki egitim siyasalastirilmamali. Konustugu anadil hangisi ise o
konuyla ilgili mutlaka egitim almasi lazim. Aldigin egitim de glinlimizde tartisilan iste se¢cmeli
egitim olsun, egitimin biitlin siireclerinde olsun gibi, iste sadece kurslarda mi olsun gibi. Simdi
kesinlikle ne kurslar ne se¢meli ders anadilde egitimi karsilayacak kadar degil. Bence tamamen ana
sinifindan orta 6gretimin sonuna kadar veya lisenin sonuna kadar herkesin kendi anadilinde egitim
gormesi kesinlikle sarttir. Dedigim gibi bu ¢ok da siyasallastirilan bir kavram oldugu icin ok
tartisiliyor Tiirkiye’de. Ama egitim acgisindan degerlendirilmesi gerekiyor. Egitim bilimi agisindan bu
degerlendirilirse ki Tikiye'nin sartlari da buna uygundur, yani herkesin kendi anadilinde egitim
alma imkan, olanaklari da mevcuttur diye disliniiyorum. Burada suanda olabilir yani bu konu ile
farkli okullar da olugturulabilir. isteyen Tiirkce egitim alir, isteyen kendi anadilinde egitim alir.

Son olarak, Kiirt dili hakkinda nasil bir bilginiz var? Hangi dil ailesinden oldugu, ne gibi
ozellikleri oldugu, edebiyati hakkinda hi¢ okuma firsati buldunuz mu?

Var. Onunla ilgili bir arastirma yaptim. Tabii su sekilde, yani kendi kimligimizi tanimaya basladiktan
sonra, yani ben neyim, kimim, ben Tiirk degilim, annem-babam, ninem-dedem, cevrem, amcam
yani herkes Tiirkce disinda farkh bir dil kullaniyor. Yani onun bilincine variyorsun. Bizim ¢ocukluk
ve genglik ddnemimiz iste asimilasyon politikalarinin sikiyonetimlerin ¢ok sert oldugu dénemler
cocukluk ve genclik donelerimiz, fakat buna ragmen sizin Tirk olmadigiz, Kirt oldugunuz
arkadaslar arasinda bu dili konusmaya bashyorsunuz. Konustugunuz dilin ne oldugunu, nerden
geldigini, iste bunun bilimsel olgusunu ister istemez arastirma ihtiyacini hissediyorsunuz. iste ben
de o sekilde arastirdim ve Turkge dil ailesinin diginda bir dil oldugunu bize hep Tirkce'nin
bozulmus halidir, soyle bdyledir gibisinden hep bunla egitildik, bununla yetistirildik. Oysa
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yaptigimiz arastirmalarda Tiirk dili, Kiirt dilinin birakalim birbirlerinin bozulmus hali oldugunu, dil
ailesi olarak bir birlerinden farkli, iki dil grubu oldugu sonucuna vardik. Tabii ki Kiirtce'ninde ayri
bir dil oldugunu &grenmekte ayri bir keyif veriyor. Rahmetli Mehmet Uzun sevdirdi, yani ilk
okudugum Kiirtce romanlarin da biri yani ¢ok giizel bir dili vardi. Onlari okudum, onla tanistiktan
sonra da firsat buldukca da okuyorum.

Benim soracagim sorular bitti, sizin eklemek istediginiz bir sey varsa?

Sunu belirtmekte yarar var: giincel olaylar olmasi agisinda ben sunu ifade edeyim, 6rnegin simdi
kurslar var, iste TRT 6 var, Mardin’de acilan Kiirt Enstitlisii var, lisansli 6grenci alan hazirliklari
s6zkonusu. Bu kurslar ilk agildigi zaman gergekten bir heyecan duymustuk. Bu heyecanin altinda
yatan suydu; yani sonugcta 78 yilik yasaklanan, olmayan bir dilin, kabul edilmeyen bir dilin birden
bire resmi anlamda taninmasi bu bir heyecan yaratmisti ama bu heyecan kisa siirdii. Neden kisa
stirdi? Yani simdi gercekten siz kendi dilinizi para vererek licret vererek 6grenme gibi, yani kurs
acildigr zaman siz o kursa para veriyorsunuz dolayisiyla halkimiz da ¢ok ragbet etmedi hakli olarak.
Cunki dedigimiz gibi egitim bir insan hakkidir devletin bunu kendi vatandaslarina tcretsiz olarak
vermesi gerekiyor. Devletin kendi okularinda bunu vermesi gerekiyor yine TRT 6'in acilmasiyla
birliktede Kiirt dili bu noktada 6nemli bir kazanim elde etti. Her ne kadar devletin dili bile olsa, bu
konuda yararli faydali buluyorum. Yani onu Mardin'deki adina iste Kiirtce Kirt dili konulmasa dahi
Yasayan Diller Enstitusi, yani o da ¢ok boyle anlamsiz fakat maalesef Gyle. Yani dillerle isimler
varken veya enstitiiler varken, dedigim gibi siyasalastirilmis kavramlar oldugu icin, yani bence
bunlarin da asilmasi lazim. Tiirkiye biraz bu konuda kendine giivenebilirse, adini koyma cesareti
olabilirse bugiin iste Dicle Universitesinde, Van Yiziinci Yil Universitesi'nde, bélgedeki
tiniversitelerde Kiirt Enstitiisti, Kiirt edebiyatiyla ilgili bir takim bdliimlerin agilmasi ciddi anlamda
kalifiye elamanin da yetismesi anlamina geliyor. Bazen biz 6gretmenler olarak da kendi aramizda
tartistyoruz diyoruz ki arkadaslar, hadi bu devlet yarin 6biir giin bir degisiklik yapti, okullarda dedi
ki egitim serbest, se¢meli dahi olsa, acaba biz 6gretmeler olarak biz buna hazir miyiz, yani son
donemlerde calismalar var ise ¢ok da yetersiz. Hazir da degiliz, bence hazir degiliz ¢linkii bunun
bilimsel bir egitim siirecinden gecmesi lazim. Clinkii bizim aldigimiz egitim tamamiyla Tirk dili
lizerine verilebilinir mi, tabii verilebilir gecis siirecinde belki ama yeterli oldugunu
disiinmiyorum. O acgidan Universitelerin, Kiirt enstitiilerinin agilmasi noktasinda bence ciddi
anlamda bir hazirlik evresi olduguna inaniyorum.

Tesekkiirler.
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Meyrem

Tu dikari hinek behsa xwe biki? Tu ji ku deré yf G tu ji ku hati?

Wele ez ji Bismila Amedé me. Lé ev 30 sal in ez li bajar im. Dema em hatin bajar, hevseré min
karmendiyé dikir. Me ji ber ziman gelek zehmetiyan kisand.

Zarokén te di dersén xwe de jéhati ne? Ango dersén xwe bi kéfxwesi ¢édikin an na?

Bi rasti, hin dersén xwe bi kéfxwesi ¢édikin G hin dersén xwe bi kéfxwesi ¢énakin. Em wan li malé bi
kurdi mezin dikin. Heta ku digin dibistané, bi tirki nizanin. Tirki di dibistanan de hin dibin. Ji ber vé
yeké ji dema na digin dibistané bi gelek zehmetiyan re r bi ra diminin. Di dema hinbina tirki de
gelek zehmeti diksinin. Dersén zarokén min bi gelemperf bas in. Béguman heke bi kurdi
perwerdehiyé bidTtana, dé bastir bibana. Dema em bi kurdT diaxivin, gelek rihet xwe tinin ziman. Lé
dema ku em bi tirki diaxivin, hema hestén me diskén.

Tu bi tékiliyén bi zarokén xwe re zehmetiya diksini?

Di vé mijaré de zehmetiyén me gelek in. Zarokén min ne serdesté kurdi ne. Ji ber vé ji em nikarin
tékiliyek bas saz bikin. Ew hin tistan bi tikri dibéjin 1& ez bi tirki nizanim. Tirkiya min gelek kanbax
e. Dema ez bi wan re diaxivim, bi tirkiya min dikenin. Tékiliyén me gelek kanbax in. Ez 0 zarokén
min, bi hev nakin.

Zarokén we dersén xwe bi riheti fér dibin?

Na, bi riheti fér nabin. Cimki di malé de bi kurdf dijin G li dibistané ji bi tirki dijin. Ji ber vé yeké ji
seré wan tevlthev dibe. Gelek zehmetiyan diksinin. Heke dersén wan bi kurdi bdna, dé gelek
serkefti bana.

Zarokén te, ji ber kurd in rasti zehemtiyan tén?

Béguman. Rojek, ji ber ku keca min li dibistané bi kurdi axiviye, mamosteyé wé poré wé kisandiye.
Wé demé keca min digQ dibistanan navin. Serokwezir Erdogan derdikeve televizyonan G dibéje ku
kurdi serbest e. L& em vé yeké nabinin. Ji ber ku em kurd in, gelek caran rasti cudaxwaziyan tén.
Zarokén me ji di dibistanan de rasti cudaxwaziyén mezin tén.

Heta niha te bi mamosteyén zarokén xwe re hevditin kiriye?

Ji bo wé bayera ku poré keca min kisand, ez é bicima & keca min nehist. Got ku heke ez bi¢cim dé
z&detir bi ser wé de bige. Ez ji bo rewsa dersén zarokén xwe ji digim dibistané. Bi mamosteyén wan
re daixivim. Li wé jT ez bi wan re bi kurdT diaxivim |é ew bi tirki bersiv didin min. Ji ber vé yeké ji ez
hinek gotinén wan fém dikim @ hinek ji fém nakim.

Zarokén te ji bo dersén xwe ji te alikari dixwazin?

Ji ber ez bi tirkl nizanim, ez nikarim altkariya wan bikim. Hin caran ji dersén xwe werdigerinin
kurdt 0 ji min dipirsin. Ez ji heta ji desté min té, alikariya wan dikim.

Tu dixwazi zarokén te bi kurdi perwerdehiyé bigirin?
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Ma cawa ez naxwazim? Daxwaza me perwerdehiya bi zimané zikmaki ye. Daxwaza me ew e ku
zimané me ji weki zimanén din li dibistanan bé férkirin. Ez ji dixwazim hem ez (0 hem ji zarokén

min bi kurdi bixwinin G binivisin. Lé mixabin niha ev derfet tune ne.

Spas.
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